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INTRODUCTION GENERALE

Rares sont lesiébatssociaux,économiques ou politiquegui n'emploient pade
terme d’intégration adibitum. Le mot revient sansesse avec quelqueariations
selonl'utilisation qui en est faitgparles différentschampssociaux eprofessionnels
qui en ont fait leur credo. Darie droit fil de cetteexpression,intégration desenfants
et adultes handicapékansla sociétélimenteelle aussidepuisunetrentained’années
le débat politique qui poursuitl’objectif d’une pleine intégrationsociale dela
population handicapée. Hant qu’'organisme d’étatécole sera assez logiguement
mise a contribution pour faciliter ce vastarblementpréparet’enfant handicapéen
passed’étre adulte a s’intégrer dansla société pour ensuite’élever vers d'autres
spheres sociales qui jusqu@ lui étaient inaccessibles. Le débat $untégration
scolaires’inscritalors dansin cadreplusgénéralui estcelui del'égalité scolaire pour
tous puisque « parmi les armes utilisgerir combattrel’hydre de I'inégalité, les

politiques éducatives ontecu toute I'attention voulue degsouvoirs publics »
{CherkaouiM, 1993, p93}.

Il est alors naturefiu’une legislation en matiere d’intégrationcolairevienne
entérinerun phenomenesocial caracteristiquele cesdernieresanneéesQui plus est,
cette législation néaisseplus aucundoutesurl’affirmation d’'unevolonté parI'état de
faciliter etd’amplifier 'ouverture des portes dé'école ordinaire al’ensembledes
enfants qui jusquda en étaient exclusA s’en tenir en effet au seutythmelégislatif
pour le moinsrégulier insuffléapartirde 1975datedupremiercadrguridique, cette
volonté présentédien I'indice d’une évolution constante et irréversible tout comme
celuid’'un réel désir d'ouvertureluslarge des portes diéécole ordinaire Mais au-dela
d’'une simple connaissangeridique du phénoméenayneréflexion plusspécifiguement
sociologique peut-étre entreprik@squecelle-ci nesefocalise plus sula possibilité
légalement admisd’acceslibre del'enfanthandicapé #enseignementrdinairemais
surles aspects ka fois quantitatif egualitatifdel'intégration scolaire.

L'aspect quantitatifsera saisia travers I'analyse statistigue etoupe de
I'intégration scolaire. Cettanalyse donnerane image indirecte des proportions
d’éleves handicapés présemtd’école ordinaired’'une année sur l'autre. L’aspect
gualitatif sera quan&lui saisiparle biaisd’'unedémarchesisant a mettre elumiérela
maniereaveclaquelleva s’engagete processusle socialisationdel'enfant handicapé
unefois que celui-ci aurafranchle pasdela portedel'école primaire.

Une autre approche dela déficience

Toujoursvouéea la démocratie depuis ldpis républicaineslu 28 mars 1882 de
Jules FerryJécole marche souda triple étoile dela gratuité, de la laicité et de
I'obligation De ces troiprincipes,I'éducationdes enfants handicapés deviemt
devoir d’Etat. Face aun désir d’ouverture de’institution scolaire ordinaire,
I'intégration scolaireserait lamanifestation awniveaudu systeme éducatif’une
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volonté politiqueplusgénérale. De surcroiaratificationl’érige in fine en un fait de
sociéte. Les enfantsandicapesnt désormaisa possibilitéjuridique d'étrescolarisés
enmilieu ordinairetouten bénéficiantavecune aidgpublique de moyenspécialises.

Nombresd'analysesen dehors déintégrationde scolaire, onsoulignéle caractere
de sociabilité présent al'école et les parents intégrants, les enseignants ol
directeursd’école, s’accordent a dirgu’elle est un espace de socialisatitmes
importantpour I'enfant tant du point de vue des acquisitioasolaires quel’'une
maniered’étre. Du point de vue socialiécole, en permettant les contacts avec le
enfants " normaux " et réalité quotidienne, devient un terrain geédilectiondans
la mesure ou elle est daain-pieddans legnécanismesonstitutifs dda socialisation
et finalement déa construction identitairet dela normalisationLa scolaritéest alors
pourl’enfant I'égal du travail pourl'adulte et, entantquetel, devienie passageblige
pouruneintégration sociale.

Mais qu’enest-il pourle chercheur esciences sociales ?

En la considérant comme un fait de sociétérm@metitre quel’échecscolaire,
I'intégration scolaire peut intéresser les sciensesiales. Cependare veéritable
réflexion ne doit pas s’organiser autour tietérét social du mouvement mais de
I'intérét sociologique. En effetpar sanouveauté et les contacisi’elle occasionne,
I'intégration scolaireouvrele champ a’expérimentatiorsocialeet favorisel’émergence
d’expérience®riginalesqui suscitentin certainnombrede questions.

Ce sont ces expériences nouvelles st a’origine de cetterecherche.

Néanmoins, pour quiéntégration scolairepuisse devenir lsupport auneanalyse
sociologiqueil est a respecter dggolégomenegui pourraients’enoncecommeune
rupture aveda conception selotaquelle la déficiencae seraiju’'uneréalité pouvant
étre décryptée uniqguement en fonctionl@¢at biologiqued’un individu ou la seule
référence a un cadre nosographique. Gt qu’une fois cette ruptureconsommeée
quel'analysede la normescolairepourra« allerau-deladu corps (...) poudéterminer
ce qui est normal pouce corpsméme » {CanguilhenGeorges, 1991} et décrirela
fois sanature, ses liens avde social ainsi que sa distributiondans unespace de
socialisation particulier.

De cette facona déficienceprendla forme d’une réalité socialeparticuliere ;elle
n'est plus un donné initiakdont les causes sont apparentesis enclaveedans un
réseaude relationsocialessingulieres eétroitementiees al’organisationdu systeme
danslequel elless’'insérentet auxfinalités quila déterminentElle n’estplus 'unique
caractéristique déficitaire inhérente- a I'enfamaisaussila conséquence d’un
ensemble de pratiques sociales,ra@me titre d’ailleurs quée phénomene de la
toxicomanig(cf. BeckeH, 1963pu quela délinquancguvénile {Cicourel A, 1968}.

La maladieja difformité ou la déficiencesontautantd’événementsgui seteintent
de sentimentambigusLa morty planeetlessentimentgjui I'ignorentou quil’évitent
aussi. Orguandil s’agit delamortd’un étrehumain,RobertHertz{ 1970,Ire éd. 1928}
précise que les phénomenes physiologiques ne sont paeldséléments qui la
caractérisent. Et de rajoutgu’a « I'événementorganique se surajouten ensemble
complexe de croyancd,émotionset d'actesqui lui donnesoncaractergropre». En

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



ne considérant plule handicapuniguementcommeune caractéristiqugroprea la
personne maiaussicommel’élaborationpar un ensemblal’interactionsdécoulantde
la réaction du sociala sociologiepeut " défataliser ‘le handicapElle pourraalors
conclure en premietieu sur lI'idée quele handicapse trouvent pris dans des
mécanismesociauxprécisdefabrication.En secondieu, il serapossiblededémontrer
I'existence des différences spécifigudmnsla socialisation dd’enfantintégréet, a
terme, dans seonstructionde Soi euégarda cellede sexamaradesrdinaires.

Il ne s’agitpas ici de juger des avantages et des inconvénienta démarche
intégrative pourl’enfant déficient (ce qui déplacerai¢ travail versle champ
disciplinaire dda psychologie) mais, avdinscription surune sociologiedu groupe
scolaire, deprendreune mesure exacte des problenpeséspar la scolarisatiord’un
enfantdéficient dandesfilieres normalesetnon plus spécialiséedel’école primaire.
De la sortel'école intégrative devientinveéritable«laboratoiresocial » {RobertPark,
1990} dandequelle chercheupeutparvenira saisir lesnaniereaveclesquelledes
agents institutionnels, subissant acceptant unéntégration scolaire, vont recréer
pour eux-mémes cetfgatique ;«c'estd’ailleurscelaqui en faitle lieu par excellence
de découverte des secrets aheurhumainet I'étude de la naturehumaineet de la
société »{Ibidem, p. 183}.

Cependantdevantla multiplicité des élémentsntervenant dank structuratiorde
notre objet etetant bien entendgue celui-ci s'inscrit dansune réalité dynamique,
nous ne prétendons absolument pasiloir saisir tous legacteurs explicatifs. Les
résultats de cette recherche n’ontpigtéeet designificationque s’ils sont &haque
fois renvoyés awcadrede la recherche et a sa méthodologie. La dimension spatio-
temporelle dansaquelle s’inscrit’enquétedemande de la prudence si on souhaite
opérer une inférence des résultats sur I'ensemble ldepopulation handicapée.
D’ailleurs, le faible nombredes ca®bservésiansle chapitre V esta aussipour 6ter
aux conclusions de ceméme chapitre tout caractere définitif ekcessivement
généralisateur.

Néanmoins,l faut éviter deréduirela portéedesconclusions.C'estpourquoile
choix s’estporté sur deuxypesparticuliersde questionnemeptisqu’ils seréferent
I'un etl'autre aceuxayantregi l'article d’Eric Plaisance{1995} surl’éducationspéciale
etl'intégration.L’auteur se posaitles questionsuivantes «a-t-on aujourd’huianotre
disposition des données slar place occupéepar les mesured’intégration dansle
cadre dd’éducation desenfantshandicapés Peut-onestimer les avantagesie les
uns et les autrgseuventen retirerou, pluspragmatiquemengt plusdirectementdoit-
on conseillera des parentsl’enfant handicapé&e choisir en touteirconstance une
éducation menée en intégratioa la place d’'une éducation en établissement
spécialisé ? »A partir de la,l'investigation se dérouleraur la based’une procédure
analytique déductive partanid’abord d’'une analyse d’ensemble dmouvement
éducatif des éléves handicapés.

Cette premierettapeadopteraun point de vue historique(chapitrel) puisun point
de vue statistiquepar une étude encoupe des taux de présence des populations
handicapées dafenseignemenprimaire ordinairgchapitre Il). Unefois cette sorte
de "sociologie enélévation" effectuée, nous développerolas dimension de
socialisation a I'école pour I'élevieandicapéchapitre Ill). Ensuitel’analyseira vers
un premier palier en profondeur de I'intégration scolaire pour s’intéresseraux
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mécanismes de production sociale de la déficience par les adultes intégre
(chapitre IV).Etant entendu qukattention sera accordée leensembledescontacts
mixtes, le franchissemend’une étapeanalytiquesupplémentairsera opér@our aller
observernn vivo les relationsqui peuvent s’engager entre un éleve déficient et de

eleves ordinaires (chapitre V).

1 Ce terme est pris dans le sens que lui donne Goffman {1975, p 23}, c'est-A-dire ces instants
0l normaux et stigmatisés partagent une méme situation sociale, en contact physique les uns des -
autres, que ce soit au sein d'une rencontre en forme de conversation ou a la faveur d'une simple

participation commune G une réunion sans oblat précis.
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Aspects historigues

CHAPITRE 1

- ASPECTS HISTORIQUES DE LA PRISE EN CHARGE
- EDUCATIVE DES ENFANTS HANDICAPES

A travers chaque époque, la figure de I'anormalité est une figure en oscillation entre
son maintien dans une position sociale périphérique, son rejet et son acceptation, son
exclusion et son intégration. Historiquement, le handicap et ses rapports avec la
société se caractérisent par ces différents modes de rapports sociaux. Chacun d’eux
intervient dans la gestion et le traitement de la maladie ainsi que le type d’éducation a
envisager. Des velléités éducatives sont a relever an XVIIIC siécle avec I'oeuvre de
précurseurs comme la prise en charge des aveugles par Valentin Haily, I’éducation des
sourds et I'invention d’un langage spécifique par 1’abbé de I’Epée, I'invention enfin
de la psychiatrie par Philippe Pinell. Selon Stiker (1995), « c’est a partir de la ITI®
République, pour prendre un point de repére commode quoique non arbitraire, que
vont se dégager les conditions de création d’un champ qui va aboutir au handicap »
ainsi que les conséquences de 1’obligation scolaire. En outre, « la nouveauté, 2 la fin
du XIX€ siecle, c’est que 1’encadrement des marginaux trouve son concept dans
I'idée de dangerosité apportée par la criminologie naissante (...) la détection et la prise
en charge psychiatrique, assistantielle ou répressive des individus en danger de
devenir dangereux constitue la piéce maitresse du mouvement de normalisation
scolaire. militaire et industrielle de la population » (Donzelot, 1991, p. 17). Aussi, le
mouvement d'intégration scolaire apparu au début des années 70 parait étre la suite
logique au mouvement d’idées favorables a 1'éducation des enfants anormaiucx.

La volonté de placer I'enfant handicapé dans un milieu ouvert comme I'école plutdt
que de le maintenir dans une institution spécialisée est clairement énoncée dans la loi
d’orientation de 1975 sur l'intégration scolaire et sociale des enfants et adultes
handicapés. L'objectif assigné a l'intégration scolaire est de permettre a 1’enfant de
bénéficier d'une formation générale qui, tout en favorisant son autonomie et son
épanouissement, le prépare a une intégration sociale future, puis & assumer pleinement
son rdle -de citoyen. Pour cela,-il-faut-logiquement soustraire le déficient du maintien
dans les structures ségrégatives qui le marginalisent.

La volonté d'intégration scolaire des enfants handicapés n'est donc pas apparue
sans raison dans le débat social des années 1970. Plus qu'un simple mouvement
spontané, elle procéde d'une histoire et d'un contexte dont les interférences sur les
placements actuels risquent d'étre importantes car les structures médico-éducatives,
initialement prévues pour prendre en charge complétement I’enfant handicapé,
peuvent réagir a ’entrave faite 2 une partie de leurs prérogatives.
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Aspects historigues

Analyse diachronique

- Actuellement, le débat sur 1'éducation des enfants handicapés repose
essentiellement sur la préoccupation principale de leur accés aux structures scolaires
ordinaires. Depuis la loi de 1975, I'éducation d’une personne handicapé en milien
ordinaire est posée comme une obligation nationale lorsque le handicap le permet.
Cependant, il vient d’étre dit que cette préoccupation n'est pas nouvelle ; elle est
méme déja séculaire puisque « aprés 1882, les premitres actions, menées par le médecin
aliéniste Bourneville, visent 2 remédier 2 la situation catastrophique des asiles et a
assurer 1'éducation des enfants “ idiots et dégénérés ” » (Vial, 1991, p. 64). Cette
phrase invite a se pencher sur l'intervention d'un médecin dans I'organisation méme
de I'éducation nationale, démontrant ainsi la particularité de I’origine d'une
scolarisation des enfants handicapés transcendée par des groupes sociaux externes a
I’école ordinaire. » -

Un encadrement historique s'impose alors afin de faire une lecture correcte du
présent car « l'analyse de ces projets, des visées des groupes qui les ont €laborés et des
processus qui conduisent a leur institutionnalisation, ainsi que des effets qu'ils
produisent a court et a long terme, constitue un élément essentiel d'une sociologie de
la scolarisation » (Duru & Henriot-Van-Zanten, 1992, p.9). De la sorte, la
compréhension de la scolarisation des enfants définis comme handicapés est facilitée
par l'extirpation des racines qui ont fait fleurir le discours sur I'anormal et les
différentes actions éducatives préconisées.

De nombreux auteurs ont jeté un regard efficace et indiscutable sur la pratique
éducative des déficients. Plutdt que de faire un récapitulatif des tous ces travaux, nous
chercherons plut6t a faire une sorte de lecture socio-historique a partir d'un certain
nombre de textes incontournables. Ce chapitre tente de mettre en lumiére les
différents enchainements logiques qui ont rythmé I'éducation des enfants anormaux
et d’expliquer la problématique de l'intégration scolaire par les liaisons sociales qui
'ont scandée et structurée. :

De I’éducabilité a la citoyenneté

« Un ensemble de recherches d'historiens et de sociologues convergent vers le
constat d'une certaine démocratisation de I'enseignement, si I'on entend par 1a que les
enfants passent désormais par des établissements de méme type » (Plaisance, 1994, p.
16). La volonté qui transparait derriere les textes de loi récents sur 1’intégration
scolaire semble aller dans le sens d’une ouverture plus large du systéme scolaire. Cette
ouverture que le législateur appelle de tous ses veeux serait 12 pour changer des
pratiques éducatives “cloisonnées”. Ces pratiques trouvaient leur légitimité dans le
dépistage préalable des enfants incapables de suivre un enseignement ordinaire €t une
orientation scolaire vers des structures spécialisées. Aussi, vouloir faire une histoire de
la scolarisation des enfants handicapés, c'est tenter de décrire de maniére empirique
I'aspect mouvant de I'‘éducation des arriérés. Le recul historique de la scolarisation des
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Aspects historiques

enfants déficients permet de distinguer 3 sortes de logiques éducatives successives
avec des dates approximatives :

1 /1a logique ségrégative (du début du XX¢€ siécle aux années 40)
2/ la logique d'adaptation (des années 40 aux années 70)
3 /1a logique d'intégration (des années 70 & nos jours)

La logique ségrégative

Avec la révolution industrielle et I’évolution économique s’annoncent des
modifications démographiques ainsi que des transformations dans.le mouvement des
idées. Aussi, il est normal qu'une période qui se caractérise par des changements
parfois radicaux de ses structures sociales modifie du méme coup I'éducation de sa
population. De plus, il devient urgent de poser un contrble social sur une population
pauvre qui risque a tout moment de menacer l'ordre public. Et si 1’aphorisme classes
laborieuses, classes dangereuses (Chevalier, 1978) est posé, c’est I'éducation des
jeunes enfants qui s'impose prestement et pour laquelle une premiére réponse sera
trouvée dans ce que Simon (1988) nommera une véntable “ fievre ségrégative ™.

Il serait tentant de dire que le mouvement de scolarisation promulgué par les lois
scolaires de la ITI® République a donné naissance 2 I'enfance “ anormale ” dans la
mesure ol 'extension de la scolarité a I'ensemble des couches sociales aurait été la
cause de l'apparition de nouvelles catégories d'éléves en décalage avec la moyenne
des autres éleves. Ce type d'interprétation a été avancé entre autres par Francine Muel
(1975) ou bien par Patrice Pinell et Markos Zafiropoulos (1983). En revanche,
Monique Vial (in Cresas 1984, 1990) et a sa suite Jacqueline Gateaux-Menecier (1989,
1990) s'inscrivent en faux contre ce modéle d'interprétation puisque, pour I'une et
l'autre, l'origine du probléme de * I'arriéré des classes de perfectionnement ” ne vient
pas de I'école mais de l'asile ; d'ailleurs, « jusqu'a la diffusion de I'échelle métrique et
I'imprégnation institutionnelle des désignations légitimant la relégation, les

enseignants n'appréhendent pas les “ difficultés ™ (---) a travers le prisme de
I'anormalité » (Gateaux, 1990, p. 69).

Tout comme I'obligation scolaire n'a pas entrainé un mouvement rectiligne dans la
progression du taux de scolarisation?, la promulgation de 1'obligation scolaire ne peut
étre tenue pour responsable des préoccupations éducatives des enfants idiots. En fait,
« la campagne en faveur de-l'éducation des enfants anormaux.est conduite avant tout
par les spécialistes » (Vial, 1991, p. 64), c'est-a-dire les médecins aliénistes, et en
particulier par le médecin aliéniste Bourneville dont les actions a partir de 1882
avaient pour but de remédier a la situation déplorable des asiles et d'assurer
I'éducation des enfants accueillis dans ces asiles. C'est a lui « que I'on doit les

2 A ce propos, Jean Peneff (1987), apras un important dépouillement des archives de 3 écoles
du Morbihan, de la Vendée et de la Loire-Atlantique et sur une période de 60 années (1880-
1950), a pu meture en lumiere le caractere hétéroclite d'une institution dont la progression du
taux de scolarisation est irréguliére.

-8-

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



Aspects historiques

premiéres interventions auprés des pouvoirs publics, aprés 1882, pour obtenir la
création de classes spéciales, dans I'Instruction publique » (Vial, 1990, p. 53). La loi du
15 avril 1909 va alors créer les classes et écoles de perfectionnement pour les enfants
en situation d'échec scolaire. Ces classes s’adressent aux « enfants anormaux ou
arriérés d'école, arriérés du point de vue pédagogique, c'est-a-dire éducables,
pcxéfcctiblcs et pour lesquels les mesures prises sont jugées plus adéquates » (Roca,
1989, p. 55).

La distinction entre les anormaux médicaux et les anormaux d'école se fait donc sur
la base de leur éducabilité. En fonction de ce critére, ils sont orientés soit vers les
hopitaux, les hospices ou les asiles, soit vers les structures annexées a 1'école. Alfred
Binet et Théodore Simon, rendus célébres par leur échelle métrique, participent a ce
souci de démarcation. Ils évoquent aussi la difficulté de reconnaitre les enfants
anormaux et le risque d'une évaluation arbitraire par les instituteurs ; la création d'un
outil de diagnostic objectif s’est justifiée par ces deux arguments. Monique Vial
précise qu’aprés 1904, le terme d'anormal prend encore des acceptions les plus
variables, parmi lesquelles les aveugles, les sourds-muets, les idiots, les crétins, les
imbéciles, les épileptiques, les hystériques, les paralytiques, les hémiplégiques, les
imbéciles moraux. Désormais, a4 chaque institution correspond ses anormaux. Mais
quoiqu'il en soit, « le placement de certains écoliers dans un cursus scolaire séparé (---)
n'en constitue pas moins, au moment ot il intervient, une mesure de ségrégation
scolaire » (Vial, 1990, p. 163). L’arrété du 17 aoit 1909 définit les programmes
d'enseignement de ces classes spéciales en mettant un accent particulier sur la vie
professionnelle tout en reprenant les enseignements de base de 1'école primaire
ordinaire.

La logique d'adaptation

Malgré la promulgation de la loi le 15 avril 1909, Jacqueline Roca (1992) précise
que les espoirs que celle-ci a fait naitre ont été dégus et la création de classes et écoles
de perfectionnement vite stoppée, du moins ralentie par une loi qui n'était en fait que
facultative. De plus, la poliuque de coordination lancée par le Front populaire ainsi
que l'interpénétration des différents champs d'action dans les limites d'un plan
d'ensemble (Chauviére, 1980) sont entravées par des questions politiques, techniques
et financiéres. Ainsi, le projet présenté par Léon Blum visant le rattachement de
I'enseignement des aveugles et des sourds-muets au ministire de L'Education
nationale restera en souffrance pendant de nombreuses années. Les vicissitudes de
I'éducation spéciale auront -aussi des répercussions-sur les classes spéciales qui ne
connaitront pas un développement important pendant plusieurs années. En fait, il faut
attendre les années 1960 pour voir une réelle mise en place de ces classes.

Néanmoins, les années 40 marquent un changement dans le rapport entretenu par la
société avec les personnes handicapées. Si pendant cette période les grands thémes
concernant I'enfance anormale sont toujours d'actualité, le ton change ; il passe d'un
souci premier d'éviction et de ségrégation 2 un souci de protection et d'adaptation.
«C'est A la guerre de 1939-1945 et A ses conséquences sur le plan intérieur,
I'occupation et le régime de Vichy, que I'on doit la mutation décisive des mentalités en
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matiére d'enfances inassimilables » ; ces propos de Michel Chauviére (1980) insistent
sur le r6le du “ paternalisme nauséeux " du Vichy de Laval. C'est en effet durant cette
période qu'émergera une nouvelle notion, plus fédératrice que les précédentes : celle
d'enfance inadaptée. Celle-ci sera proposée puis adoptée a la suite de la création du
Conseil technique de I'enfance déficiente et en danger moral le 25 juillet 1943.

La paternité d’une telle notion semble revenir 2 Georges Heuyer et 2 ses
collaborateurs, ce que confirme Nadine Lefaucheur (1989, p. 79) lorsqu'elle précise
que « Heuyer et ses collaborateurs ont ainsi joué un rdle central dans le conseil de
I'enfance déficiente ei en danger moral, qui établit, en 1943-1944, la nomenclature et 1a
classification des “ jeunes inadaptés ” ». L'expression d'inadaptation, en étant plus
générique, permet de transcender en quelque sorte 1’ensemble de termes utilisés pour
désigner certains enfants en décalage par rapport a la norme sociale, familiale, scolaire
ou professionnelle. Cette expression s’adresse a I'abandonné, 1'orphelin, le criminel, le
déficient, I'enfant en danger moral ou encore le délinquant. L'apparition de ce terme
permet alors d'assigner a chacun d'eux un méme facteur commun et universaliste. Or,
dans une perspective socio-politique, cela facilite le diagnostic et le type de soins a
prescrire. Par ailleurs, cela 1égitime une approche globale 2 dominante médico-
psychiatrique.

Ce « nouveau pouvoir psychiatrique d'expertise et de décision » (Chauviére, 1980,
p. 76), motivé par des prétentions d'actions et de décisions de placement visant a
pallier le défaut de structuration familiale, participe lui aussi a l'institution de
« l'idéologie adaptative dominante » (ibidem, p. 79) qui ne trouve son prolongement
que dans le travail. A cet égard, le Maréchal Pétain proclamera que “ le travail est la loi
sacrée et fondamentale de la Révolution ™ et “ I'école doit faire de tous les Frangais
des hommes ayant le goit du travail et I'amour de I'effort ™.

Ainsi, l'essor du secteur spécialisé de 'enfance depuis la Seconde Guerre va dans le
sens de I'hypothése de Michel Chauviére pour qui le regroupement sous un méme
vocable d'une réalité disparate et hétérogéne préparait le lit d’un nouveau secteur
professionnel en train de se structurer. Il faut en outre souligner 1'idée qu’une
réadaptation de 1'enfant passe par son adaptation au monde du travail, celui-ci étant le
principal moyen de “ Rédemption ” et le ressort essentiel a la “ Vertu Salvatrice ”. Ce
sont d’ailleurs ces préoccupations qui vont perdurer pendant plusieurs années aprés
I'armistice.

Il se produit en effet autour des années 50 une sorte d'effervescence terminologique
favorisée notamment par I'apparition de nouvelles descriptions psychométriques et
mathématiques a c6té des descriptions cliniques de type médical. « Ainsi apparaissent
de nouvelles notions :-la dyslexie, la dysorthographie, la dyscalculie, la dysgraphie,
etc... autant de nouvelles « maladies » révélées & I'école et pour lesquelles on s'efforce
a l'aide de tout un attirail de nouveaux tests (tests de langage, tests de schéma
corporel, d'adaptation spatiale, de rythme, etc...), d'entretiens, d'épreuves cliniques et
psychopédagogiques. de décrire des symptomes, de faire un diagnostic, de rechercher
une étiologie et d'établir un pronostic » (Cresas, 1988, p. 51). Le test de Binet-Simon
est alors vite dépassé par la création de nouveaux tests toujours plus modernes, plus
rigoureux, plus objectifs et plus performants tels que le TERMAN, le WISC ou la
Nouvelle Echelle Métrique de !'Intelligence (NEMI). A cela se rajoutent la
multiplication des structures et des personnels spécialisés, la création de nouvelles
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classes spéciales (d'adaptation, de réadaptation ou d'attente) et d'institutions prenant
en charge les enfants inadaptés.

A c6té de ce mouvement de transformation du paysage de I'éducation spéciale, la
loi du 6 janvier 1959 sur la prolongation de I'obligation scolaire jusqu'a 16 ans posera
avec plus d'acuité le probléme de I'orientation scolaire dont I'échappatoire pourra étre
trouvé dans la création des Sections d’Education Spécialisée (SES) annexées aux
colléges. La circulaire du 27 décembre 1967 relative aux SES demandera de procurer
aux jeunes inadaptés la formation nécessaire @ une bonne insertion dans la vie
active.

L'exclusion des enfants handicapés va trés rapidement évoluer avec un nombre
considérable d'enfants écartés du systéme scolaire en fonction des nouvelles
catégories d'inadaptés qui viennent bousculer et €largir le champ de l'inadaptation.
Cela ne manquera pas de provoquer un mouvement de réaction & I'égard de
I'amplification des pratiques de ségrégation scolaires. Aussi, peu aprés 1968, une
possibilité de rééducation commence a étre envisagée par le développement d'une
pédagogie d'adaptation pour limiter I'exclusion et permettre a I'enfant inadapté de
rejoindre la masse des enfants ordinaires. Cette rééducation est assurée par les
Groupes d'Aides Psycho-Pédagogique (GAPP) et les classes d'adaptation créées a
cette occasion par le ministére de 'Education Nationale.

Ainsi, on introduit « a l'intérieur de l'appareil scolaire une instance d'observation et
d'action qui était jusque 132 demeurée a l'extérieur » (Burguire, in Cresas, 1984, p. 135),
comme si la volonté étatique s'affichait clairement pour enrayer un mouvement qui
commengait a2 devenir incontrdlable et expansionniste. Dés la maternelle et si
I'observation le justifie, les enfants en situation d'échec scolaire sont soumis 4 une
batterie de tests et la pédagogie employée devra étre en adéquation avec le résultat du
test. L’ objectif est d'orienter I'enfant vers des structures spécialisées afin qu'il puisse
s'épanouir, puis réintégrer avec succés l'enseignement normal.

La circulaire de 1970 édictée par le Ministére de I'Education Nationale insiste bien
sur l'obligation d'un passage temporaire dans ces classes spéciales ne pouvant excéder
2 ans. Ce délai passé, les enfants devraient pouvoir logiquement réintégrer
I'enseignement ordinaire dans des conditions optimales. Cela étant, I’ analyse effectuée
par Alain Mingat sur le fonctionnement des GAPP et I’évaluation de leurs effets
laissent planer l'incertitude quant 2 la performance de ces structures satellitaires
légeres. « Elle [I'analyse] permet de douter des vertus des rééducations des GAPP en
CP dans la dimension des carriéres scolaires. Elle permet aussi d'illustrer de fagon
manifeste les effets d'étiquetage véhiculés par l'institution de rééducation » (Mingat,
1991). Tant et si bien qu'une nouvelle logique étatique semble vouloir émerger a partir
des années 70 pour ensuite étre entérinée en 1975 et se préciser par la suite.

La logique intégrative

« Jusqu'a ces demiéres années, les théories et les modes d'action se sont construits
dans un contexte ol dominait l'attitude ségrégative ; actucllement semble prendre le
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pas sur elle - au moins au niveau des intentions affirmées - une attitude qui tend a
« intégrer » dans l'école ordinaire tous les enfants, y compris ceux qui souffrent de
handicaps ou de troubles graves » (Cresas, 1988, p. 48). Il est vrai que si les intentions
ont d'abord été affirmées puis précisées, comme I'indique Eric Plaisance (1995), e
vocable méme de I'intégration n'apparait pas en tant que tel dans la loi d’orientation
du 30 juin 1975. Il trouvera son sens véritable dans les différentes circulaires publiées
par la suite. Quoi qu'il en soit, c'est cette loi d'orientation qui annonce les prémisses
d'une logique de l'action éducative par l'intégration. :

Tout en instituant l'obligation éducative, elle annonce a travers l'article 5.1 la prise
en charge par I'Etat des dépenses d'un enseignement qui se déroulerait de préférence
dans les classes ordinaires ou dans les sections d'établissements ... ou services
relevant du ministére de l'éducation ou de l'agriculture dans lesquels la gramuité de
l'éducation est assurée et ce pour tous les enfants susceptibles d'y étre admis malgré
leur handicap. C'est 1a Commission Départementale de 1'Education Spéciale (CDES)
qui oriente les enfants, relayée par la Commission de Circonscription de
I'Enseignement Préscolaire et Elémentaire (CCPE). Avec la loi d’orientation de 1975,
une politique globale d'intégration des handicapés est établic avec comme principe
une obligation nationale de prévention, dépistage, d'éducation, de garantie d'un
minimum de ressources, d'accés aux sports et aux loisirs et enfin du droit a
I'intégration sociale. 11 est vrai que, depuis cette loi de 1975, I'avancée juridique en
faveur de l'intégration des enfants handicapés dans le milieu scolaire ordinaire s'est
faite avec vigueur. Par la suite, d'autres textes se sont succédés comme les différentes
circulaires de 1976, 1982, 1983, 1989 et 1991.

C’est donc un grand pas politique qui est fait en faveur des personnes handicapées
et de leur éducation. Tout d’abord, la loi définit le handicap comme physique,
sensoriel ou mental. Elle exclut donc les différentes formes d’inadaptation sociale.
Néanmoins, la loi ne définit pas clairement le terme, ouvrant ainsi la voie a des
imprécisions. Il est vrai aussi qu’a travers cette loi, le législateur affirme nettement une
volonté d’intégration sociale des personnes handicapées par une participation plus
élargie qu’auparavant a la vie sociale. Ainsi, la loi marque une volonté d’ouverture et
de mise en place des conditions 2 la fois pédagogiques et institutionnelles. D’ailleurs,
I'un des principes fondamentaux de 1a loi est la substitution du concept de solidarité
nationale a la notion d’assistance. Or, cette solidarité, pour &tre efficiente, doit
impliquer un ensemble de partenaires. L’avenir des personnes handicapées releve de
la responsabilité des familles, de I'Etat, des collectivités locales, des établissements
publics, des organismes de sécurité sociale, des associations publiques et privées.
Devant cette exigence, I’Etat prévoit de coordonner et d’animer les interventions par
I'intermédiaire du comité interministériel de coordination en matiére d’adaptation tout
en étant appuyé par le conseil-national consultatif.des personnes handicapées.

Toutes les actions mises en place visent & conduire les personnes handicapées vers
I’autonomie dont elles sont porteuses. Or, cette autonomie peut s’exprimer dans le
cadre de I'enseignement ordinaire. L’article 4 du chapitre premier insiste sur le fait que
“les enfants et adolescents handicapés sont soumis & 1’obligation éducative. Ils
satisfont a cette obligation en recevant soit une éducation ordinaire, soit, a défaut, une
éducation spéciale™. C’est peut-étre & ce niveau que le bidt blesse. En effet, si le
législateur a clairement affirmé son objectif d’intégration sociale des personnes
handicapées, il n’a pas donné a cet objectif sa plus haute valeur en envisageant la
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possibilité d’interventions spécialisées dans le milieu scolaire (mais aussi
professionnel). Le législateur continue ainsi 2 donner une justification a 1I'éducation
spécialisée.

Si I'enseignement spécialisé reste un des ressorts éducatifs pour I'enfant, il ne doit
pas étre considéré comme une simple action éducative mais comme un moyen
supplémentaire offert a2 I'enfant pour pouvoir réintégrer le monde ordinaire. Le
précédent article insiste bien sur I'idée d’un enseignement spécialisé par défaut. Cette
précision semble aller dans le sens d'une pleine intégration du handicap dans la société
semble étre I'indice d'une volonté d'ériger I'enfant, méme handicapé, comme un sujet de
droit et un futur membre de la communauté des citoyens. Il fallait alors que les
personnes handicapées puissent « bénéficier enfin d’un ensemble de prestations et
donc d’un statut social que souligne le pictogramme du fauteuil roulant (symbole
international d’accessibilité distribué par le Comité national frangais de liaison et de
réadaptation des handicapés) que I’on trouve dans un grand nombre de lieux publics,
dans les transports ainsi que les brochures d’information » {Encyclopazdia Universalis,
1996, Entrée Handicapés}.

En ce qui concerne la circulaire du 22 avril 1976, celle-ci institue les instances
chargées de coordonner les actions d'intégration, celles de 1982 et 1983 sur
l'intégration scolaire en milieu ordinaire pour concrétiser ce désir. Réaffirmant avec
force les précédentes orientations dont on retiendra pour principe que la meilleure
solution est de laisser le jeune handicapé se développer autant que possible dans
son milieu de vie naturel et de préserver au mieux la continuité des soins (--) et de
le placer ou de le maintenir dans un érablissement scolaire normal. C'est seulement
en cas de nécessité que l'enfant (---) sera orienté vers un enseignement spécialisé (--+)
permenant d ailleurs sa réintégration en milieu normal.

Par voie de conséquence, les préoccupations sur I'intégration scolaire s'amplifient et
sont « “a l'ordre du jour ” dans le discours de tous les secteurs de 1'éducation
spécialisée » (Marion-Mignon & Pezet in Cresas 1984, p. 13). Les circulaires
ministérielles de janvier 1982 et janvier 1983 réaffirment quant 2 elles que I’intégration
scolaire est, a la suite de la loi d'orientation 1975, une priorité nationale. La circulaire
du 28 janvier 1982 reprend d'abord quelques grandes lignes en posant comme
principe que [l'intégration vise tout d'abord a favoriser l'insertion sociale de
I'enfant handicapé en le placant le plus 16t possible dans un milieu ordinaire ou il
puisse développer sa personnalité et faire accepter sa différence (---) pour favoriser
son autonomie individuelle (---). Elle rappelle ensuite que le projet d'intégration ne
peut se réaliser uniquement par la seule action de I'école mais doit fédérer tous les
partenaires intervenant dans la prise en charge de I'enfant. Le principal objectif est
donc d'offrir des solutions adapiées a chaque rype de handicap. Dés 82, la volonté
des pouvoirs publics est clairement définie. Le probléme de l'intégration scolaire y est
percu comme une priorité nationale, au méme titre que l'intégration sociale des
populations immigrées ou des éléves quittant le circuit scolaire sans dipléme ou sans
formation professionnelle : ['intégration des jeunes handicapés en milieu scolaire
ordinaire a, en effet, é1é retenue parmi les priorités du plan intérimaire 1982-1983.

Plus technique que la circulaire de 82, celle du 29 janvier 1983 précise les modalités
d'application de la politique d'insertion amorcée. Alors que la précédente circulaire
cherchait un réajustement par I'énoncé de quelques principes fondamentaux, la
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circulaire de 1983 reprend ceux-ci en les précisant et en insistant sur les moyens déja
existants. En 82, il était demandé de prévoir des rencontres fréquentes avec 1'équipe
éducative pour une connaissance plus globale de I'enfant et pour permettre
l'orientation parentale par une collaboration constante. Pour cela, la mise en place d'un
projet éducatif élaboré par I'ensemble des partenaires est suggérée tout en préconisant
des “ dispositifs souples ” pour permettre & des personnes spécialisées extérieures
d'intervenir dans 1'école en participant pleinement & la vie scolaire. La circulaire de
1983 propose donc différentes modalités d'intégration, notamment une souplesse dans
la démarche intégrative afin que la participation progressive et le décloisonnement
entre tous les services puisse étre possible. 1l parait alors nécessaire d'englober a la
fois le systéme scolaire ordinaire et les institutions spécialisées.

En 1991, la circulaire n° 91.302 du 18 novembre va reprendre puis compléter la loi
d'orientation sur I'éducation du 10 juillet 1989. Alors que cette derniére prenait en
compte le bilan des actions tout en souhaitant leur développement, celle de 1991 a
pour objet d'encourager et faciliter les actions d'intégration en précisant qu' il ne
saurait y avoir en ce domaine de régles définies puisque chaque intégration répond

aux besoins particuliers d'un enfant handicapé (---) et qu'en aucun cas la
responsabilité de rechercher une solution a la scolarisation ou a I’éducation de
I'enfant ou de I’adolescent ne sera laissée a la famille seule. 11 semblerait qu’avec
cette circulaire et les précisions apportées par la loi d’orientation de 1975, I'enfant
n'est plus considéré comme I'unique membre d'une famille. Comme si désormais I'Etat
se réservait le droit d'intervenir dans la gestion quotidienne de la vie familiale. C'est
aussi 10 ans aprés la circulaire de 82 la réaffirmation par 1’Etat du souci de sortir Ie
handicap des serres de I’exclusion spatiale dans la mesure ou, selon le législateur, les
conditions sont désormais réunies pour que l'intégration scolaire ne soit plus le
reflet d'actions ponctuelles mais la mise en @uvre d'une politique convergente
assurant a l'enfant et a l'adolescent handicapés le droit a un accueil et a une
scolarisation en milieu scolaire ordinaire.

La circulaire n°91.304 du 18 novembre 1991 va quant a elle préciser les objectifs,
I'organisation, le fonctionnement des CLasses d'Intégration Scolaire (C.LL.S). Leur
fonction est d’accueillir les enfants handicapés physiques ou handicapés sensoriels
ou handicapés mentaux qui peuvent tirer profit, en milieu ordinaire, d'une
scolarité adaptée a leur age et a leurs capacités.

En définitive (et sans tomber dans le risque de la simplification historique
excessivement linéaire), il semblerait que depuis le début du siécle la problématique du
traitement éducatif des enfants handicapés s'est orientée dans le sens d'un triple
élargissement. A I'origine exclue du systéme scolaire ordinaire, 'enfance anormale était
recluse dans des structures scolaires spécialisées. Par la suite, elle subit le changement
de regard que lui porte la soci€té pour devenir I'enfance inadaptée ; la finalité
éducative devient alors 1'acquisition d’une capacité d'adaptation au monde du travail
de l'individu auquel s'adresse 1'enseignement spécialisé et que le contexte économique
propre a cette période pouvait rendre possible. Cependant, depuis maintenant une
vingtaine d'années, l'intégration par I'économique ne semble plus pertinent tant le
travail ne peut plus remplir sa fonction de “ grand intégrateur "3 de la méme fagon
pour tous. Robert Castel {1991} nous précise bien que la crise actuelle de I’exclusion

3 Voir a ce propos Yves Barel, Le grand intégrateur, Connexions. n°56, 1990.
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trouve son fondement dans la fragilisation du lien salarial. Elle est provoquée par une
flexibilisation de la main-d’ceuvre a laquelle se rajoute une gestion plus individualisée
de I’emploi. Ce second aspect se traduit par une augmentation des emploi précaires
et/ou atypiques. Sur un marché de I'emploi rémunéré dont 1'acces s’avére étre de plus
en plus difficile (I'Insee prévoit pour 97 un taux de chémage de 13%), les personnes
handicapées auront du mal & assurer leur insertion professionnelle. Ce sont ces
personnes qui se trouvent a la périphériec du monde salarial et qui, bien que conservant
I’essentiel des droits et des protections, sont les plus exposées a la fragilisation : « le
marquage social engendre une mise & I'écart du marché du travail » (Aeby, 1993, p. 9).

Cet état de fait rend pour le moins délicat I'insertion sociale d'une population issue
d'une structure éducative qui reposait essenticllement sur un principe de ségrégation
de I'espace scolaire et l'orientation vers des zones de relégation. Aussi, depuis une
vingtaine d'années la finalité éducative semble désormais étre celle d'une adaptation
non plus au monde du travail mais plutdt a la société civile. La logique d’intégration
scolaire ne s’adresse plus a I'anormal ni 2 I'inadapté mais a celui qui désormais pourrait
étre qualifié a la fois de handicapé et de citoyen. L’intégration scolaire prépare 1'accés
a la co-appartenance des individus 2 un méme espace social. Elle pré-forme aussi un
lien a travers lequel tous les individus, quels qu’ils soient, auront le sentiment d’étre
reliés ensemble.

L’objectif général recherché a travers son éducation n’est plus une adaptation au
monde du travail mais d’abord la constitution d’un lien social par I'école pour assurer
par la suite une intégration sociale. De la sorte, la problématique éducative se structure
non plus en référence a des critéres déficitaires mais a des facteurs qui vont permettre
de cimenter la cohésion sociale par I'accés de toutes les catégories sociales a tous les
espaces communs. Ainsi, la loi d’orientation de 1975 en faveur des personnes
handicapées s’inscrit dans le méme débat sur 1'égalité des chances pour tous, du droit
a la réussite scolaire comme un droit & la réussite sociale. Pour reprendre Bernard
Charlot {1990, p. 13}, « ce qui est ainsi en jeu dans le débat des années 60 et 70 sur
I’échec scolaire, c’est 1’égalité sociale, la justice, la démocratie ». En 1975, I'école .
devient aussi pour les enfants handicapés un enjeu social et politique important dans
la mesure ol comme les enfants ordinaires, ce sera un lieu ol se joue la position sociale
de chacun. L’école doit représenter pour tout le monde un espace d’égalité et de
démocratie. :

L’école est bien définie comme le site a privilégier, I'espace d'identification et
d'appartenance ou se dissiperaient les conséquences d'une orientation ségrégative qui
aboutit A une « espéce d'opacité territoriale qui nuit extrémement a I'exercice de la
citoyenneté » (Mengin, 1995, p. 2). Curieux clin d'eeil de I'histoire de I'éducation qui
relance un-débat qui- fut jadis-posé lors- des ‘projets révolutionnaires. La Révolution
Frangaise, en proclamant I'égalité de tous en droit, souhaitait légiférer du méme coup le
droit & I'égalité de tous devant l'instruction. Elle voyait dans I'éducation le moyen de
forger I'unité des citoyens autour des grands principes de liberté, d'égalité politique et
de fraternité au-dela de toutes les barriéres sociales, matérielles, politiques et
religieuses.

Avec une forte connotation symbofiquc égalitaire, la volonté d'attribution d'une
citoyenneté semble alors étre aujourd’hui I'élément régisseur de I'intégration scolaire
de I'enfant handicapé. Plutot que de se focaliser sur la composante économique,
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l'intégration scolaire parait étre aujourd’hui plus préoccupée par la poursuite
d’objectifs insistant sur la composante sociale de I'individu. Elle préfére ainsi miser sur
les rapports que les individus et les groupes vont établir entre eux au sein d'une
collectivité organisée, que celle-ci soit une microsociété comme l'école ou la société
toute entiére. Si c’est bien cette logique éducative qui prévaut aujourd’hui, faut-il
dans ce cas continuer a parler d'intégration 7 Ne faudrait-il pas plutét parler
d'insertion ?

La réponse est a trouver chez Robert Castel (1991) lorsque celui-ci parle de
désaffiliation pour désigner les effets de 1a perte conjointe et progressive des éléments
constitutifs de l'intégration par le travail et de l'insertion par la sociabilité socio-
familiale. Ainsi, I'intervention sociale ne vise plus seulement des populations menacées
par I'insuffisance de leurs ressources matérielles mais aussi celles qui, 2 cause de cette
insuffisance, seront fragilisées par leur détachement au tissu relationnel. Elles sont
« non seulement en voie de paupérisation mais aussi en cours de désaffiliation, c’est-a-
dire en rupture de lien sociétal » (Ibidem, p. 139). En parall¢le avec I’objet de ce
chapitre, le phénoméne d’insertion expliquerait alors qu’a partir de la loi de 1975 et
« a la différence des législations antérieures, il s’agit de définir un cadre juridique
global et cohérent a la politique en faveur des personnes handicapées et de rompre
avec le principe d’exclusion au-dela d’une rupture entre infirmité et incapacité »
(Ebersold, 1995, p. 29).

Or, c’est bien la conjonction de I'intégration scolaire et de 1’intégration sociale qui
permet de donner une validité au discours étatique. Dans tous les cas, ¢’est permettre
au sujet de se maintenir au-dela d'une zone de désaffiliation : il réside désormais dans
un espace social particulier qui, sans assurer la stabilité professionnelle, permet un
renforcement du lien social. Ce dernier maintient le sujet dans une zone d’intégration.
Dans ce cas, 'intégration scolaire participe a 1'objectif général de maintien du sujet
dans un espace social particulier puisqu’il le place entre une zone de vulnérabilité
professionnelle et une zone d’intégration sociale. L’ensemble de I'évolution du
processus éducatif des enfants handicapés est représenté dans le schéma 1 suivant :

VAN A T

SCHEMA 1
Evolution socio-historique de I'éducation des handicapés
l\n:rs 1940 vers 1980
Début du sidcle ' vers 1970 }
: |
Ségrégation Educabilité Adaptation Intégration Insertion

7

o ; Intégration Insertion
Educabilité Adaptation laire al

Citoyenneté

Au-dela de ces éléments, il reste la possibilité de s’interroger sur les finalités
contigués a 1'élan politique en faveur de l'intégration. Comme le soulignent Camille C.,
Chauviére M., Commaille J. & alii (1988), il est possible d’avancer I'idée que le désir
d’intégration scolaire s’inscrit lui aussi dans une nouvelle réflexion plus générale sur
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l'action sociale qui est victime de sa mauvaise image. Cette action se trouve en effet
interpellée par les instances politiques qui souhaitent désormais engager un vrai débat
de fond sur l'action sociale. Un débat d’ailleurs rendu nécessaire dés lors que les
médias commenceérent a souligner la désuétude des structures professionnelles de
I'action sociale.

Conclusion du chapitre

Dans I'état actuel de la législation en matiére d'intégration scolaire, est-il possible
d'avancer sans risque 'idée d'une ouverture plus large des portes de I'école ordinaire ?
Comme le précise Eric Plaisance, « est-il absurde de reconnaitre une certaine
démocratisation en méme temps que le maintien de formes de ségrégation scolaire ? Ne
peut-on constater de nouveaux aspects d'exclusion scolaire qui, paradoxalement, ont
lieu 2 l'intérieur méme de I'école ? » (1994, p. 16). Il est clair que le passage d'une
logique d'orientations scolaires séparées a une logique égalitaire revét les atours d'une
démocratisation de l'enseignement par la progression depuis les années 60 des
effectifs d'entrée dans le systéme scolaire des enfants issus d'un milieu social populaire.

Cependant, ce procédé n’en reste pas moins fortement inégalitaire dans la mesure
ou certaines filieres renforcent leur condition élitiste d'acces car encore trop réservées
a un certain type d'éleve. C'est pourquoi Eric Plaisance préfére parler de
“ démographisation ” pour souligner le fait que certaines formes de
‘“ démocratisation " ne sont pas exclusives de phénoménes d'exclusion scolaire.
L’auteur précise aussi que tout en ouvrant ses portes a l'ensemble des catégories
sociales, le systéme scolaire n'est pas exempt de tout procédé d'exclusion a I'intérieur
de ses propres structures, transposant en son se¢in la méme morphologie sociale
présente a I'extérieur. Il est possible de retrouver dans 1'école les mémes procédés
d'exclusion portées par la société et qui font, pour reprendre Pierre Bourdieu (1993),
des exclus de l'intérieur. C’est d’ailleurs ce méme constat qu’a fait Wax (1979) au
terme d’une observation dans les écoles américaines sur la politique d’intégration des
populations noires. Cet auteur parvient 2 démontrer que la mixité culturelle, rendue
effective a I'intérieur de la classe, disparait a I’extérieur. Les barriéres ethniques se
reconstituent dans la cour de récréation, hormis pour les éléves noirs qui acceptent
d’adopter le “ style blanc ”.

Ces perspectives d'investigation sont intéressantes tant du point de vue de la
démographie scolaire que de la socialisation de l'enfant handicapé intégré. Une

matrice interprétative similaire peut alors étre engagée en prenant comme point de
départ la maniére dont se déroule une intégration scolaire.
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CHAPITRE 11

'L'INTEGRATION SCOLAIRE : DONNEES SOCIALES

Une fois 'intérét porté a I'évolution des fonctions de scolarisation des enfants
handicapés, il convient a2 présent de décrire les décalages entre la politique
d’ouverture de I'école ordinaire aux enfants handicapés et les résultats observés.
L’idée principale dans ce chapitre est la suivante : les décisions peuvent produire des
effets inattendus voire méme opposés a ceux prévus. Ce chapitre présentera une
analyse statistique générale. Il montrera, grice aux données relatives a l'intégration
scolaire individuelle publiées par la Direction de I’Evaluation et de la Prospective, que
I'élan 1égislatif d’ouverture du milieu scolaire ordinaire ne va pas forcément de pair
avec une large ouverture du systéme scolaire.

I est intéressant de voir, a 1’aide d'observations méthodiques, de quelles fagons le
syslttme scolaire applique les directives étatiques selon les années et les types de
handicap. L'évolution de la société influence les cadres méme de 1'Education
Nationale et le décalage entre 1'enseignement et son environnement immédiat dote le
systeme éducatif d'une trés grande force d'inertie, d'un temps de réaction important
face au changement. L’école risque d'opposer une trés grande résistance aux
changements et aux incitations du milieu environnant. L'analyse statistique de
I'évolution des placements illustre le décalage entre les textes de loi et leur application.
Elle peut révéler par la suite la lourdeur de ’école qui, comme 1'écrit Maurice
Halbwachs* « apparait comme plus hostile au changement, plus conservatrice et
traditionnelle peut-étre que I'église elle-méme, parce qu'elle a pour fonction de
transmettre aux générations nouvelles une culture qui plonge ses racines dans un
passé éloigné ». ' '

L'école est un systéme conservateur avec une forte inertie. Elle peut aussi étre un
facteur de changement social. Si le processus de changement est amorcé puis acquis,
celui-ci peut devenir irréversible et ensuite influencer le mouvement de la société toute
entiére. La meilleure réussite scolaire des fillesS par rapport aux gargons en est une
preuve évidente. L’analyse montrera le dynamisme ou l'inertie de 1’école pour 2 la
fois intégrer et gérer les différences.

4 Maurice Halbwachs, introduction 2 l'ouvrage d'Emile Durkheim, L'évolution pédagogique en
France, PUF, collection Quadrige, 1990, Ire édition, 1938, p. 3.

5 Voir Baudelot C et Establet R, Allez les filles, Paris Editions du Seuil, I'épreuve des faits,
1992.

-18-

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



Données Sociales

L'éducation scolaire des enfants handicapés : les différentes voies de
scolarisation

~ Le systéme scolaire frangais pour les enfants handicapés se caractérise par une
double orientation : une scolarisation en milieu ordinaire (c'est I'intégration scolaire) et
une scolarisation dans les établissements de I'enseignement spécial. Ces derniers
dépendent soit du Ministere de I'Education Nationale soit de celui des Affaires
sociales. Les chiffres de I'enseignement primaire ne donnent généralement qu'une
vision de I'ensemble des effectifs scolarisés dans le systtme scolaire ordinaire. Les
enfants scolarisés dans I'enseignement primaire spécial apparaissent séparément dans
les tableaux statistiques édités par I'Education Nationale, ce qui contribue 2 donner
une vision incompléte de la scolarisation dans le primaire. Afin de clarifier ce “ circuit
éducatif multiplex ”, nous proposerons de décrire les différents réseaux successifs de
la scolarité des enfants déficients le schéma 2 ainsi que les passerelles.

SCHEMA 2 -

Organigramme du systéme scolaire francais
Classes ordinaires Classes spécialisées des ~ Classes
des coll2ges et Coli2ges. Section  Spécialisées des
lycées. d'Education Spécialisées éwablissements

Enseignement et Classes d'Ateliers régionaux.
général et Enseignement

professionnel adapté : EREA.

=22/ |

Cl.ass_es b spécialisées des  Classes spécialisées
ordmaugs dgs écoles ordinaires 9¢s écoles spécialiséeq
écoles ordinaires (Cis)

“\U N

Enseignement préélémentaire *
(Intégration scolaire individuelle)

Ewblissements Socio-  Etablissement Médico- . =
Educatifs : foyer d'aide EQucatifs : accueillent Etablissements
sociale A I'enfance, des enfants avec un Médxanx :
maisons d'enfanis 3 handicap moteur, mental, hopitaux, maisons
caractdre social. relationnel, sensoriel.  d'enfant & caractdry

Scolarisation dans  Scolarisation 3 temps sanitaire. |2
I'érablissement plein dans Smlansauon dans
spécialisé ou A I'école I'établissement spécialisé ~ Fétablissement
ordinaire ou en alternance entre hospitalier
I'éablissement et 'école
ordinaire.

—

Les cases * et ** concernent 1a population d'enfants bandicapés
intégrés 2 I'école primaire ordinaire dans les maternelles(*) et les
classes du primaire (**). '

1 : Erablissements dépendant du Ministére de I'Education Nationale
2 : Euablissements dépendant du Ministére des Affaires Sociales
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Le schéma 2 représente de maniére synoptique les différentes filieres qui conduisent
I'enfant handicapé du début de sa scolarité a son terme.

La scolarisation des éleves handicapés dans le syst¢me éducatif francgais se fait dans
différents secteurs éducatifs. Quand ils sont intégrés individuellement dans
I'enseignement ordinaire, ces éléves sont repérés dans les trois secteurs éducatifs (le
premier degré et I'enseignement supérieur en passant par le second degré). Le premier
degré comprend le niveau préélémentaire (maternelle) et élémentaire (du cp au cm2)
mais également les classes d'initiation et d'adaptation. Pourtant, des déficients peuvent
étre scolarisés dans les classes spéciales qui dépendent soit des établissements du
Ministére de ’Education Nationale soit de la Santé. Pour les établissements du
Ministére de I'Education Nationale, deux types d'enseignement coexistent :

- les classes spéciales du premier degré des écoles ordinaires (classes spécialisées en
école maternelle et classes spécialisées en école primaire) et pour le second degré, celui
des classes spéciales des colleges (a savoir les sections d'éducation spéciale - SES - et
les groupes classes-d'atelier - GCA - ), '

- les classes spécialisées d'établissements spécialisés. Ainsi, pour le primaire, les
enfants handicapés pourront suivre un enseignement dans les écoles maternelles
spécialisées, les écoles primaires de plein air, les écoles autonomes de
perfectionnement, les autres écoles primaires spécialisées et les écoles nationales du
premier degré. Pour le second degré, il existe les classes spéciales des établissements
régionaux d'enseignement adapté - EREA -.

Pour les établissements du secteur de la Santé, l'ensecignement se partage en 3
réseaux : :

- les établissements médicaux ol la scolarisation est assurée dans I'établissement
hospitalier et qui regroupent les hopitaux, les maisons de cure, aérium, préventorium,
sanatorium, établissements de soins pour tuberculeux extra-pulmonaires, les maisons
d'enfants 2 caractére sanitaire ainsi que les maisons de réadaptation fonctionnelle,

- les établissements médico-éducatifs dans lesquels la scolarisation de I'enfant est
faite a plein temps ou & temps partagé entre ces établissements et I'école ordinaire. Les
établissements médico-éducatifs ont a leur charge les déficients intellectuels, les
caractériels, les infirmes moteurs cérébraux, les déficients moteurs et auditifs,

- enfin les établissements sociaux et socio-éducatifs qui se répartissent entre les
foyers d'aide sociale a l'enfance et les maisons d'enfants & caractére social. Ici, la
scolarisation peut &tre assurée soit par l'établissement lui-mé€me soit par 1'école
ordinaire.

La situation générale

L'ensemble des données qui vont étre présentées ici retrace la situation des enfants
handicapés face a I'école en France métropolitaine depuis I'année scolaire 1987/1988
jusqu'a celle de 1992/1993 dans les secteurs publics et privés, principalement pour le
premier degré. Les chiffres du second degré ne concernent que I'année 89/90, les
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autres années n'ayant pas €té publiées. Cette carence statistique ne donnera qu'une
vision incompléte de la scolarisation générale des enfants. Par contre, les chiffres
retracant la scolarisation dans le premier degré sont disponibles pour I'ensemble des
années 1987-1988 aux années 1992-1993.

Le choix de l'année scolaire 1987-1988 comme base de référence n'est pas un
hasard. C'est la derniére année de référence exposée par Jean-Frangois Ravaud
(1991). Les données proviennent de I'enquéte faite chaque année par 1'Education
Nationale : a ’aide d'un questionnaire envoyé a chaque établissement (public et
privé), on recense la ponulation des enfants handicapés scolarisés, leur niveau scolaire,
leur age, leur sexe ainsi que la nature de leur déficience. Ces enquétes présentent
cependant un inconvénient majeur : elles sont parfois effectuées par des chefs
d'érablissements qui ne connaissent pas toujours les classifications et leurs limites. La
lecture comparée des enquétes en milieu ordinaire et spécialisé ainsi que les
terminologies employées apparaissent dans le schéma 3. -

SCHEMA 3

Classifications utilisées en milieu ordinaire et en
éducation spéciale

Enquéte en Enquéte de I'éducation spéciale :
milieu ordinaire :
~ Aveugle

Handicap visuel Amblyope

Handicap mental Sourd

Handicap moteur Malentendant

Handicap auditif Infirme moteur non polyhandicapé
Déficience somatique Handicapé moteur

Déficient somatique
Polyhandicapé grave
Déficient mental dont :
déficient profond
déficient moyen
déficient léger
Trouble psychiatrique grave
trouble relationnel!
Difficulté scolaire

Non handicapé

Pour les besoins de 1'analyse, des regroupements, forcément arbitraires, entre des
déficiences ont été effectués afin d’opérer des comparaisons.

Importance de la population handicapée

En 1987-1988 la population de référence s'élevait (secteurs publics et privés
confondus) a 6,7 millions d'éléves scolarisés dans le premier degré et 2 5,5 millions
pour le second degré. Sur cette population de 12 334 973 enfants scolarisés, Jean-
Frangois Ravaud (1991) avait dénombré 363 764 enfants handicapés, soit une
proportion de 2,95%. Selon cet auteur, aprés une légére baisse de 1982-83 & 1983-84,
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la tendance était a la stabilisation (autour de 3%). Cependant, une décrue apparait
aprés I'année scolaire 1987-1988 (voir tableau 1).
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En 1989-1990, la masse scolaire de 12411217 éléves comprend 351424 enfants
handicapés alors qu'en 1982-1983, la population scolaire totale était égale a
12283933 pour une présence-d'éleves handicapes s'élevant 2 386059 individus. Entre
82-83 et 89-90, la scolarisation des enfants handicapés connait une variation négative
de - 0,29%, soit une perte de 34635 &leves alors que la population totale augmente,
entre ces deux périodes, de 127284 éleves.

L'intégration scolaire dans le premier degré

L'ensemble des données retrace la situation des enfants handicapés dans _l'écolc
primaire ordinaire en France métropolitaine depuis I'année scolaire 1982/1983 jusqu'a
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celle de 1992/1993 dans les secteurs publics et privést. L'évaluation de I'ouverture des
portes de I'école ordinaire a la déficience sera entreprise ici selon 2 perspectives : on
tentera d’abord d’évaluer les effets de la politique d'intégration sur une longue
période (10 ans) ; on prendra ensuite une année de référence pour étudier les
différents facteurs la caractérisant en fonction du type d'enseignement - privé ou
public - et du type de handicap - visuel, auditif, intellectuel...-, en I'occurrence 1’année
scolaire 92-93. Les effectifs des éléves handicapés intégrés dans le premier degré ont
considérablement diminué entre 82-83 et 87-88 (en 5 ans, ils passent de 22312 a
15970), ils se maintiennent désormais autour d'un méme taux (0,23%), ce que
démontre le tableau 2.
TABLEAU 2
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6 Ceute analyse est, mutatis mutandis, un prolongement du travail de Jgan-Fra_ngois: R'avaud
(1991) qui offre une lecture statistique de la scolarisation des enfants handicapés jusqu'a I'année
scolaire de 1987/1988.
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Tous ces taux, relativement bas, décrivent une tendance générale a la décrue des
placements a I'école ordinaire. Il est vrai que les effectifs de la population générale
régressent eux aussi. Mais cela ne suffit pas a expliquer la diminution des intégrations
scolaires.

Le simple calcul du ratio entre les années 82-83 et 92-93, base 100, affiche un ratio
de 96 pour la population générale et de 69 pour les intégrations. La représentation
graphique de la tendance générale (voir schéma 4) confirme cette décroissance de
l'intégration scolaire.

SCHEMA 4

Graphique de I'évolution en pourcentage des
intégrations individuelles par rapport 2 4 la
population générale du premier degré
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—L0— % des intégrations individuelles —#-—— tendance

La place de l'intégration scolaire ne cesse de rétrécir et I'acharnement législatif
n'empéchera pas ce mouvement. L’effort juridique soutenu depuis 1975 n'aura ni
produit les grands effets escomptés ni insufflé I'élan suffisant pour permettre a I'école
d'ouvrir ses portes a tous les enfants handicapés. Par ailleurs, toutes les filieres de
I'enseignement primaire en France peuvent venir se rajouter a l'intégration scolaire.
C'est la raison pour laquelle a été construit le tableau 3.
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TABLEAU 3

Tableau de I'ensemble des éléves scolarisés dans le
premier degré

. Population

A % B % ¢ % ot%tale %
82-83 |~ 88655 1,3 ] 773%0 1,1 | 6796000 97.,6] 6962045 100
87-88 | 70090 - 1 72391 1,1 | 6600081 97,9] 6777949 100
88-89 | 69541 1 71973 1,1 | 6611038 97,9]| 6777949 100
8990 | 67262 1 72476 1,1 | 6631770 97,9 6771508 100
90-91 65818 1 72508 1 6639623 98 | 6962045 100
9192 | 63296 09| 72195 1 | 6605588 98 | 6741079 100
9293 | 58081 091 70196 1 6551642 98,11 6679919 100

* donnée arrondie fournie par J-F. Ravaud, opus cité
A : enseignement spécial de 1'Education Nationale
B : enseignement spécial de la Santé
C : enseignement en milieu ordinaire

En 92-93, I'enseignement spécial par rapport avec l'ensemble de la population
scolarisée dans l'enseignement primaire ordinaire concerne 2% de l'effectif total de
I'enseignement primaire, soit 128277 individus (58081+70196) alors qu'en 82-83, il
s'occupait de 166045 éléves, soit un taux de 2,4%. Si, comme le propose le tableau 4,
nous portons a présent I’intérét sur le rapport des éléves déficients entre eux, un autre
constat non moins important peut étre établi.

TABLEAU 4

Tableau de I'évolution de la répartition des effectifs d'enfants handicapés
scolarisés dans le premier degré

8283 % 8788 % B88-89 % 8990 % 9091 % 9182 % 6283 %

A | 88655 47,1|70090 44,2 | 69541 44.4|67262 43,1|65818 42,9 |63296 41,0 ] 58081 40,4
B | 22312 11815970 10,1 {15043 9,6 | 16385 10,5| 15264 99 |15424 10215314 10,7
C | 77390 41,1]72391 457 | 71973 46 | 72476 46,4 | 72508 47,2 |72195 47.8]70196 48,9
Toa! |188357 100 |158451 100 |156557 100 | 156123 100 |153580 100 [150915 100 [143501 100

A : enseignement spécial de I'Education Nationale
B : intégration scolaire
C : enseignement spécial de la Santé

Cette baisse concerne lc§ effectifs d'€léves handicapés dont la scolarité se déroule
dans le premier degré des établissements de I'enscignement spécial de 1'Education
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Nationale. En 10 ans, ils connaissent une défection d'environ 7 % alors que
I'intégration scolaire ne perd que 1% d'individus. En ce qui concerne I'enseignement
primaire spécial (soit les établissements de la Santé), la remontée est spectaculaire ce
qui relativise les 1,1% d'éléves du tableau précédent (voir schéma 5).

SCHEMA §

Graphique de I'évolution en pourcentage des
effectifs d'éléves entre 82-83 et 92-93

50 471% 48,9%
@ ><
41.7% 40,4%
30
20
11.8%
10 = —
10,7%
04 + -
82-83 92-93
——&—— Ingration —O0—— Enseignement
scolaire spécial de
2T 1Educati
=———O~—— Enseignement Naﬁ‘c’malgn
spécial de la
Sanié

Le mouvement décrit dans le schéma 5 laisse entrevoir un procédé de stabilisation
des effectifs des établissements de la Santé. Pour stopper une diminution de prise en
charge d’enfant handicapé, ces établissements iront chercher dans les établissements
spéciaux de 'Education Nationale les individus qui leur manquent. Cela permet alors
aux établissements de-la Santé non seulement de rattraper les pertes des
établissements de 'Education Nationale (la variation entre 82-83 et 92-93 soit 6,7%
d'individus) mais en plus de recueillir, en dix ans, les quelques 0,5% d'éleves
précédemment scolarisés dans une école ordinaire. Les établissements de la Santé
augmentent ainsi leur effectif de 7,2% alors que I'enseignement spécial et ordinaire des
établissements de 1'Education Nationale perdent 7,8% €léves handicapés. Cependant,
il est possible de s’interroger sur 1'avenir scolaire des 0,6% €léves restants qui,
initialement intégrés a I'école ordinaire, disparaissent des tableaux statistiques en 92-
937

En fait, soit ils sont orientés vers l'enseignement spécial, soit ils ne sont plus
considérés comme déficients et iront rejoindre la “ masse noire et indistincte ” des

éleves ordinaires. Dans ce cas, il est possible de faire I'hypothése d'une modification
dans les repérages institutionnels : certains types de handicap socialement reconnus se
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banaliseront définitivement ou seulement pour un temps donné. Un synopsis’ peut
alors étre dessiné pour décrire I'ensemble des mouvements suivis par l'intégration
scolaire et les différentes formes de déficiences auprés desquelles elle entend
entreprendre une action (voir schéma 6).

SCHEMA 6

Schéma de la définition du handicap selon I'axe
-éducatif et I'axe temporel

Scolarisation en milieu ordinaire des enfants dont le
handicap reste du ressort d. I'école ordinaire

A Axe

éducatif

Définition .
tn [ médicale et Définition \ Définition \ tn' >
psychologique sociale ou e
du handicap e .

Scolarisation en établissements spécialisés des enfants dont le
handicap n'est plus du ressort de I'école ordinaire

L’utilité d’un tel schéma est de démontrer qu’a c6té de la définition du handicap
par les instances médicales et/ou psychologiques, il existe aussi une appréhension
sociale du handicap par les différents acteurs. En effet, le handicap est soumis a une
évaluation sociale. L’enfant est pris et défini par les tableaux médicaux en fonction
d'une norme et d'un segment temporel compris entre tn et tn'. La définition par les
agents institutionnels scolaires du handicap s'alimente d’un certain nombre
d’éléments du premier cercle (celui qui rend explicite le handicap) et d'un ensemble
d'attributs du second cercle qui sont considérés par I'école comme anormaux (sans
toutefois €tre catégorisés dans un tableau administratif). Ces premiers résultats
semblent aller dans le sens de 1a mise en évidence d’un changement dans la fonction
sociale de I’école et du handicap. ‘

Si les définitions sont les mémes pour les enfants atteints de cécité ou de surdité,
d'autres peuvent diverger en fonction de 1'époque (voir schéma 6, axe temporel) et des
dispositions pédagogiques de I'école (voir schéma 6, axe éducatif). Enfin, l'espace de
la définition apparente 2 l'intersection des deux cercles concerne tous les enfants

7 Ce schéma s'est inspiré de celui sur la délinquance qui se trouve 2 la page 183 des Données
socigles de 1973 réalisé par M. Darbel, assisté de M. Lautman, maitre de recherche au CNRS.
M. Ripert, directeur général de 'INSEE, en a assuré la direction et la publication. Il est a noter
que ce document poss¢de une valeur exemplaire dans la mesure o sont présentées 2 la fois les
données et leur critique.
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handicapés qui suivent une scolarité en milieu ordinaire, celle-ci ayant été rendue
possible par une approbation institutionnelle.

Ainsi, les variations du taux d'intégration scolaire peuvent étre causées par les effets
de conceptions éducatives différentes d'un moment a l'autre. Une pratique intégrative
pourra par exemple modifier les perceptions sociales du handicap et de son
éducabilité. Cette modification aura des effets sur un individu désigné comme
handicapé par les instances médicales mais qui ne sera pas forcément reconnu comme
tel par I'enseignant ou le directeur de l'école. Inversement, un individu qui ne présente
aucun symptdme pathologique pourra étre défini comme handicapé par le directeur de
I'école qui remplit chaque année les feuillets de la Direction de 1'Evaluation ct de la
Prospective.

La nature et le degré de gravité du handicap répondent souvent & des nécessités
administratives. Mais il est parfois I’expression d’un jugement subjectif. Les enfants
qui perturbent la classe, ceux qui sont 2 la source des chahuts et qui remettent en
cause l'autorité du maitre et I'imposition de sa régle didactique, seront classés dans la
catégorie des troubles de la conduite et du comportement. Ceux qui ne savent pas lire
a un 4ge donné encourent le risque d’étre qualifiés comme déficients mentaux, méme
s’ils ne souffrent que de dyslexie. Nous n’avons qu’a relire pour cela le témoignage
de René Zazzo (1983, p. 79). Ce demnier a exprimé une volonté de faire éclater la
notion de handicap aprés avoir été confronté au cas de la petite Josiane. Cette gamine
avait passé toute sa vie d'écoliére dans une classe de perfectionnement. Pour tous ses
maitres, elle était considérée comme débile, ne sachant ni lire ni écrire a I'dge de 12 ans.
Pourtant, aprés avoir passer un test d'intelligence, elle présentait un niveau mental de
14 ans, soit un Q.I. de 120. C'est, dit l'auteur, la dyslexie qui avait créé I'illusion de
débilité. Le dépistage des enfants reste et demeure comme au début du siecle « une
opération extrémement délicate ou le vague et le flou voisinent avec la rigueur
apparente du chiffre » (Hugon, Gateaux & Vial in Cresas 1984, p. 104).

Dés lors, il devient possible de formuler derechef I’hypothese d’Eric Plaisance
(1995) a propos de la modification des repérages institutionnels. « L'hypothése la plus
optimiste serait que les chefs d'établissement ordinaire ont de plus en plus tendance a
banaliser le cas des enfants intégrés et, par conséquent, a ne plus les faire figurer en
tant que « handicapés » dans les recensements de la population scolaire ». Si tel était le
cas, ce serait le signe évident de la réussite de la politique d'intégration et I'indice d’un
changement de perception du handicap. Pour vérifier cela, il faut analyser a nouveau
I'évolution des effectifs d'éléeves handicapés intégrés a 1'école ordinaire en
commengant par l'année scolaire 87-88 puisque c'est & partir de cette date que le
mouvement intégratif s’est stabilisé autour de 0,23%.

Le schéma 7 représente cette évolution des effectifs : entre 1'année scolaire 86-87 et
celle de 87-88, le nombre des intégrations a augmenté de 0,12% soit 20 individus en
plus.
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SCHEMA 7
Evolution en pourcentage de I'écart des effectifs
d'éléves intégrés
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Entre 89-90 et 90-91, ce nombre a diminué de 6,84% soit 1121 individus en moins.
Au terme de la lecture du schéma 7, il apparait que, du point de vue de I'intégration,
I'école n’est pas en mesure d’assurer une évolution linéaire. L’intégration scolaire se
fait plutot par soubresauts, avec des brusques avancées et reculs, selon les variations
de pression dans l'école. Néanmoins, il semblerait que ces discontinuités se font moins
brutales depuis I'année scolaire 91-92. L’école serait-elle préte a stabiliser le nombre
de ses éléves handicapés ? Si dans les années a venir cette stabilisation se retrouvait
encore, il sera possible de trouver, a c6té€ des taux de réussite ou d'échec scolaire, un
autre indicateur pour caractériser le systéme éducatif : le taux d'intégration scolaire.

Néanmoins, un argument risque d’entacher I'interprétation d’une stabilisation des
intégrations scolaires : celui de I'interdépendance entre le taux d’intégration et la
démographie scolaire. En effet, il n’est pas encore possible de savoir si la baisse des
effectifs d’éleéves intégrés est due ou pas a la baisse du nombre d’éleves scolarisés. Or,
la mise en évidence de I'existence d’une relation entre le type de déficience, son
intégration scolaire et la relative démographisation de I'école ordinaire peut se faire par
une analyse des dérivées partielles présentée dans le tableau 5. Celui-ci représente
I'évolution du nombre des €leves handicapés intégrés due a l'accroissement : de la
population scolaire, du nombre des handicapés et enfin du nombre des handicapés
intégrés.

A l'instant t, le nombre d’éléves intégrés peut s’analyser comme le produit suivant :
Nombre d'éleves intégrés = Nombre total d'éléves * % de handicaps décelés * % de
handicapés intégrés3. Par exemple : en 1982-83, le nombre d’éléves handicapés
intégrés est de 22312, Soit un taux de 0,33% par rapport a la population générale
d’enfants scolarisés dans le premier degré (cf. Tableau 2). En revanche, par rapport &
I’ensemble des enfants handicapés scolarisés dans le premier degré ordinaire et spécial,
le taux d’enfants intégrés a 1'école ordinaire est de 11,8% sur un effectif total de
188357 (cf. Tableau 4). La population totale d’éléves scolarisés dans le premier degré
(y compris dans I’enseignement spécial) est de 6962045 (cf. Tableau 3). Les 188357

8 La méme analyse peut aussi s'effectuer sur la nature des handicaps soit : ]
Population scolaire * Ratio général de handicaps * Ratio de tel handicap parmi tous les
handicaps.
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éleves handicapés scolarisés dans le premier degré représentent un taux de 2,7% par
rapport 2 la population totale d’éleves scolarisés dans le premier degré.

22312 = 6962045 * 2,7% (taux de handicapés décelés) * 11,8% (taux de
handicapés intégrés a 1’école ordinaire). Entre deux dates, ce nombre évolue pour des
raisons qui tiennent :

- a I'évolution démographique. Si les taux de handicap décelé et le taux
d’intégration des handicapés ne bougent pas, toute I'évolution doit &tre imputée a la
démographie ;

- & I’évolution du pourcentage de handicaps décelés dans la population scolaire. Si
la démographie scolaire ne bouge pas et le taux d’intégration des enfants handicapés
reste constant, toute I’évolution doit étre imputée a ce facteur ;

- a I'évolution du taux d’intégration. Si la démographie et le taux de handicaps
décelés restent constants, toute 1’évolution reléve de ce seul facteur.

Dans la réalité tous les facteurs changent simultanément et, pour évaluer le poids
dans le changement global de chacun de ces facteurs, on peut dériver le produit par
rapport A chacun des facteurs. L’accroissement temporel global est posé comme
équivalent 2 la somme des trois dérivées partielles : u'vw + uv'w + uvw’.

On donne pour valeur de la fonction u la moyenne des valeurs au deux dates et pour
valeur de la dérivée u' la différence.

Par exemple pour 82/ 87 :

u (démographie scolaire) = (6796000 + 6610000) / 2 = 6698000

u' = 6600000 - 6796000= - 196000

v = ( ratio de handicapés scolarisés) = (0,0277 + 0,024) / 2 = 0,0285

v' = 0,024 - 0,0277 = - 0,0037 )

w = ( ratio de handicapés intégrés / handicapés) = ( 0,1185 + 0,0961) / 2 = 0,1073
w'=0,0961-0,1185 =- 0,0224

On décompose le produit en ses différentes sommes qui sont I'accroissement du
nombre d'éléves intégrés du respectivement, dans l'intervalle de temps, & chacun des
trois facteurs®. De 1a découle le tableau suivant :

9 La DEP propose un calcul identique pour étudier les variations d’effectifs du second degré
(entre 1990 et 1995) qui sont dus respectivement 2 I'effet démographique et a I'effet
scolarisation (cf. L’état de I'école, 1996).
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TABLEAU 5
Tableau des dérivées partielles

Evolution du nombre d'enfants intégrés due :

1) 31a démographie| 2) au % de handicapés | 3) au % de handicapés | 1+2+3 | différence

scolaire . scolarisés intégrés constatée

82/87 -544 -2659 -3878 -7081 | -6342 .
88787 26 -212 -741 -927 927
89/88 47 91 1374 1330 1342
90/89 19 -278 -862 -1121 -1121
9190 -19 -191 430 160 160
9291 -125 -190 427 112 -110
Total -656 -3621 -3251 --7528 | -6998

Le calcul des dérivées partielles démontre que la diminution du nombre des éleéves
intégrés a 1'école primaire ordinaire ne peut pas étre expliquée par la baisse
démographique scolaire ni par la diminution du taux d'éleéves scolarisés dans les
établissements de la Santé et de I'enseignement spécial de 'Education Nationale.
Lorsque la démographie scolaire augmente, le ratio des handicapés intégrés
diminue ; c'est le cas des années 88/87 et 89/90. En ce qui conceme le pourcentage
des handicapés scolarisés, tous types d'établissements confondus, le ratio est sur 10
ans constamment négatif.

En revanche, le ratio des handicapés intégrés a 1'école primaire ordinaire oscille
entre un résultat tantot positif, tant6t négatif. De plus, I'ensemble des ratios propres &
ce facteur sera le plus déterminant dans le mouvement suivi par les dérivées
temporelles sur dix ans. Ainsi, lorsque le pourcentage des handicapés intégrés
augmente, la somme des trois facteurs augmente aussi et inversement lorsqu'il diminue.
L'évolution du pourcentage des handicapés intégrés reste alors un phénomeéne
particulier et indépendant car il échappe aux déterminations de la démographie
scolaire ou de la scolarisation des handicapés, tous les établissements confondus.

Une fois que I'indépendance entre la démographie scolaire et 1'accueil des enfants
handicapés a été démontrée, il faut maintenant voir quels sont les handicaps les plus

représentés ? Le schéma 8 apporte I'élément d'une premitre réponse pour l'année
scolaire 92-93.
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SCHEMA 8

Graphique de la répartition en pourcentage par type de
handicap des intégrations scolaires individuelles de 92-93

41.1%

DHandicap Handicap . Handicap Handicap Déficience

mental moteur visuel auditf somatique

En 1992-1993, les portes de I'enseignement ordinaire sont grandes ouvertes pour
les handicapés mentaux (41,1%) alors qu'elles s'entrebaillent pour les déficients visuels
qui ne sont seulement représentés qu’a 6,8%. Entre ces deux extrémes, les handicapés
moteurs, auditifs ainsi que les troubles somatiques accédent a I'école ordinaire avec
une intensité inégale. Les 7,2% d'enfants souffrant de troubles somatiques sont vite
dépassés par les 16,3% de déficients auditifs et les 28,6% de déficients moteurs.
Cependant, les troubles somatiques vont rapidement rattraper les déficients auditifs
voire méme les déficients intellectuels. Cette prévision s'appuie sur les chiffres
présentés dans le tableau 6. -

Le tableau 6 retrace I'évolution des placements a 1'école ordinaire selon le type de
handicap et sur une période de 10 ans. Durant cette décennie, I'école a installé une
sorte de tourniquet fonctionnant autour d'une charniére destinée a réguler I'accés des
éleves selon leur type de handicap. Les handicaps intellectuels, avec 41,1%, sont en
nette diminution par rapport a celui de 1982-83 qui s'élevait a 57,2%. Cette
diminution profite aux déficients visuels, auditifs et moteurs qui tous augmentent leur
participation. L'addition des trois taux s'éléve a 8,9%. Si se rajoute a ce taux celui des
troubles somatiques qui, en 92-93, s’éléve a 7,2%, la diminution des déficients
intellectuels favorise une augmentation du taux de présence a I’école ordinaire des
autres déficients. En revanche, les troubles relationnels, dont la part ne cessait de
s'accroitre (ils sont passés de 10,7% en 85-86 a 13,5% en 89-90), disparaissent
brutalement des tableaux statistiques a partir de I'année scolaire de 1990-1991.
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TABLEAU 6
Evolution des intégrations par type de handicap

82-83 % 8384 % 8485 % 8586 %

844

3275
6122
8047

924

3211
6482
7228

920 54
2811 16,6
4418 26
7019 413
1812 10,7

849

3170
5538
12755

38

14,2
24,8
5712

4,6

17.9

335
4

5.1
18
36,4
405

O WVAWN =

100
%

82
15,8
26
365
135

100
%

59

17,5
27,1
36,7
12,8

15264
89-90

1341
2585
4263
5987
2209

100 |17845
% 88-89

- 59 | 870
17,2} 2639
26,8 | 4075
37,7 5526
12,4] 1933

total 100 118288

% 87-88

940
2756
4281
6018
1975

22312
86-87

833
2736
4319 279
6293 439
1769 5,7

6,7
15,8

ON A B B e

torl | 15950 100 {15970 100 {15043 100 {16385 100

90-91 %

91-92 %

92-93 %

[« WV W0 -NVER N N

total

1196 7.8
2549 16,7
4369 28,7
6307 413

843 5.5
15264 100

1075 6,7
2432 15,8
4268 219
6772 43,9

877 5
15424 100

1042 6.8
2490 16,3
4384 28,6
6294 41,1

1104 7,2

15314 100

1 - Déficient visuel

2 - Déficient auditif
3 - Déficient moteur
4 - Déficient intellectuel
5 - Trouble relationne)
6 - Trouble somatique

Les populations d'éleves handicapés présents a 1'école primaire ordinaire suivent
donc en 10 ans un mouvement d’intégration particulier. Ce mouvement va dans le
sens d’une transformation sociale due a I'apparition de nouvelles catégories. Ce qui
peut aller aussi dans le sens de la présence d'un fait social 2 part entiére. Celui-ci
permettrait de caractériser une société dans sa forme plus ou moins intégrative en
relation avec une présence du handicap plus ou moins évidente. C’est bien ce type de
constat que soulignait le schéma 6 a propos de la définition du handicap, de sa
scolarisation et de ses variations selon I'axe éducatif et/ou I’axe temporel.

Conclusion du chapitre
Les tableaux statistiques présentés dans ce chapitre ont révélé les caractéristiques

de I'école ordinaire en matiére d'intégration scolaire :

- I'intégration scolaire n'a pas une trajectoire rectiligne. Aprés avoir diminué, elle se
maintient depuis 3 ans, autour d'un méme taux de 0,23%;
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- 1a volonté d'intégration a plus modifié les circuits internes de I'Education Nationale
que I'ensemble des secteurs touchant a la déficience;

- I'ouverture des portes de 1'école ordinaire n'est pas identique pour tous les enfants
mais dépend de leur déficience. Il existerait donc un mécanisme d’orientation et
d’accueil vers les structures éducatives ordinaires en fonction d’un certain nombre de
crittres d'évaluation particuliers. La précision de ces critéres dépend de leur
inscription dans le temps. Ce procédé sélectif aura le plus d’effets sur les déficients
intellectuels. ‘

Depuis 20 ans, des textes de loi et des circulaires sont édictés, eux-mémes venant
souligner la lourdeur bureaucratique du systéme scolaire. IIs définissent la volonté de
I'Etat et le réle de I’école dont le contenu et le sens sont tout 2 fait différents. Pourtant,
loin d'étre le support exécutif des multiples directives ministérielles, le systéme scolaire
se réserve des choix : il se donne la possibilité de fixer les modalités et 'orientation du
processus intégratif. Comment expliquer la tendance des intégrations scolaires en
décroissance depuis 10 ans ? Comment expliquer aussi, comme l'indique le tableau 7,
l'augmentation réguliére depuis 8 ans du taux d'intégration scolaire A temps partiel
aussi bien dans I'enseignement public que privé ?

TABLEAU 7
Evolution des effectifs des hancicapés fréquentant (*) I'école ordinaire du premier degré
—_Public —__ Pnvé

“Temps Temps & otal % | |Temps % Temps ¢ ot % 1o@l g

plein partiel pigin partiel j@ﬂéﬂl
81-82} 12117 89,8 12117 | 89,8 ||| 1377 10,2 1377 10,2 13494 100
82-83} 19714 88 4 19714 | 88,4 ||] 2598 11,6 2598 11,6 {22312 100
83-84] 15848 86,7 15848 | 86,7 ||| 2437 133 2437 13,3 18285 100
84-85] 15314 858 15314 | 85,8 |}] 2531 142 2531 14,2 |17845 100
85-86| 14595 75,1 |2342 12 16937 | 87,1 (]| 2385 122 [134 0,7 | 2519 12,9 |19456 100
86-87| 13493 74 [2172 11,9 {15665 | 859 |1]| 2457 13,5 |117 0.6 | 2574 14,1 |18239 100
87-88] 13591 75 ]1974 10,9 |15565 | 85,9 |} 2379 13,2 }171 0.9 | 2550 14,1 |18115 100
88-89| 12918 74,7 | 2062 11,9 |14980 | 86.8 |}| 2125 123 | 159 0.9 | 2284 13,2 17264 100
89-90| 14126 73,7 | 2591 13,5 |16717 | 87.2|}} 2259 11,8 |188 1 | 2447 12,8 |19164 100
90-91 12960 70,5 | 2853 15.5 [15813 ] 86 |]| 2304 12,5 {261 15| 2565 14 |18378 100
91-92] 13085 69,6 | 3113 16,5 |16198 |86,1 2339 124 |273 1,5 | 2612 13,9 |18810 100
92-93 | 13091 69.7 [3202 17,1 116293 | 86.8 |1} 2223 11,8 1251 14 | 2474 13.2 '18767 100

* la fréquentation correspond 2 1a somme des intégrations 2 temps plein et  temps partiel

L'amplification d'une année sur l'autre des placements & temps partiel laisse
entrevoir les signes du.fonctionnement scolaire devant ce qui pourrait étre qualifié de
changement social. Sollicitée et engagée, parfois malgré elle, par la transformation
sociale qu'implique I'élan intégratif, 1'école devient un espace de rencontre particulier
sur lequel se déroule une série d’interactions entre membres institutionnels et d’autres
acteurs sociaux tels que les parents. Une hypothése peut étre émise selon laquelle
I'acceptation d’une intégration scolaire dépendrait non seulement du cadre législatif
la définissant mais aussi du mode de présentation et d’interprétation par chacun des
acteurs impliqués de prés ou de loin dans un processus intégratif. C’est justement
pour ne pas avoir a changer radicalement son mode de fonctionnement que chacun
négocierait sa participation dans le projet d'intégration.
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Données Sociales

Concrétement, cette négociation se déroulerait entre les principaux intéressés : d'un
coté les parents qui souhaitent voir leur enfant handicapé suivre une scolarité normale
et de l'autre les agents institutionnels scolaires. Or, dans ce jeu permanent, la solution
la plus judicieuse serait celle qui permettrait 4 chacun des acteurs sociaux d’y trouver
son compte, notamment dans un choix commun pour une intégration a temps partiel
de I'enfant. Cet élément est justifi€é par le schéma 9 dont les taux sont construits a
partir de l'addition des taux d'intégration a temps partiel des secteurs publics et privés.

SCHEMA 9
Graphique de I'évolution en pourcentage des
intégrations & temps partiel

20 o~
154
%10 4
54

0 " 1 3 1 N } } -

85s- 8- 87- 83 8- 90 91- 92-
86 87 88 89 S0 91 92 93

-~——ul—— Evolution =D Tendance

Ce schéma 9 rend plus évident I’augmentation chaque année des intégrations a
temps partiel. '

Finalement, I'ensemble des tableaux et graphiques présentés dans ce chapitre
autorise 1'énonciation de deux états de fait. Le premier allant dans le sens de ce que
Weber dans Economie et Société (1971, Ire éd. 1922) nommait le désenchantement
dans la fagon dont s'organisent les hommes et, dans le cas présent, le décalage entre un
changement social promis par I'Etat et des effets concrets imprévisibles. Le deuxieme
est I'effer de dévoilement de la réalité sociale de I'intégration scolaire provoqué par
I'analyse statistique. Tout en étant féconde, 1a chose n'est pas nouvelle puisque c'est
ce méme effet de dévoilement qui a guidé Alain Coulon (1990) dans son travail de
mise en perspective du métier d'étudiant et de la réussite de sa premiére année
universitaire : « tous les tableaux construits en séparant la premiére année des autres
se mettaient a “ parler ”, tous présentaient d'énormes divergences significatives sur le
plan statistique. ». L auteur précise qu'il a pu trouver dans les données statistiques un
outil de travail plausible, une idée sensibilisatrice pour engager une réflexion sur la
complexité des mécanismes institutionnels et la déperdition du nombre d'étudiants de
premiére année. Seuls accédaient en seconde année ceux qui avaient fait la preuve
d'une intelligence institutionnelle.

Le schéma 9 montre qu'un autre procédé particulier apparait 2 c6té de celui d’une
phase de négociation entre les acteurs d’une intégration. Il concerne celui de la mise
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Données Sociales

en place a partir de 1985 d'un projet d'intégration a temps partiel. La raison de cette
amplification est peut-étre due a I'avantage offert :

- de ne pas précipiter les choses,
- de ne pas proposer une intégration a temps complet alors que I'enfant et I'école
n'ont ni les moyens ni les capacités pour I'assumer.

Pour les 18,5% enfants intégrés a temps partiel en 1992-1993, comme pour les
précédants d’ailleurs, 1'école se présenterait comme un “ sas d’attente ” ol les
attributs déficitaires de I'enfant sont en quelque sorte mis a I'épreuve des faits. Au
terme de cette mise a I'épreuve et si I'expérience s'avére étre concluante, le passage a
temps complet pourra s'envisager. De telles interprétations a la fois sur les étapes de
négociation entre les partenaires éducatifs adultes (parents de I'enfant handicapé,
directeur, enseignant,...), sur les repérages sociaux et enfin sur les procédés de
désignation du handicap demanderaient 2 étre confirmées par des recherches menées
directement auprés des acteurs sociaux. Or, c’est justement la présentation de ces
recherches qui fera I’objet des chapitres suivants.
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CHAPITRE 111

LA SOCIALISATION DE L’ENFANT HANDICAPE A L'ECOLE

Avant d’étre placédans umilieu ouvert, I'enfant handicapé @nnuet connait
des situationfamilialessimilairesacellesdel’enfantordinaire : sdamille 'enveloppe
de toutes parts é¢ fagconnea samaniere. Peut-étremémed’unefaconbeaucouplus
intensequandil convient de réduiréécart entrenormalitéet anormalité. Legpassage
de la famille a I'école marque unepturepour I'enfant ;il entre dans umouveau
cadre de formation dia personnalité et deonstruction deSoi. En effet, I'enfant
pénetredansuneinstitution sociale ous’accomplirontdes fonctionsocialeslont les
finalités s’inscrivenbien au deladel’espacescolaire. De plus, cenémeenfantsera
confronté aun ensembl@’acteurssociauxoccupantcertainegpositions.Ce sont ces
fonctions sociales et ces actewsgciauxqui interviennentdans lasocialisation de
I'enfant handicapé.

En ce qui concerne les acteurs sociaux,sigt pour ainsidire un point de
passage obligé ; c’est a travers eux quend forme le mécanisme complexe
d’apprentissage des savoirs, savoir-fairesavoir-étre. De cdait, I'étude dela
socialisation de I'enfanhandicapé a I'écol@oit se porter sur les interactiongui
s’engagent entre I'enfant et legteurs scolaires. Cela comprend autant les adultes
gue les enfants ordinairesanalyse proposéedans les chapitres a verse centre
donc surtoutesles actionsocialegnisesenplacepar ces acteurs pourla fois gérer
et fabriquera déficience. Cependantettedémarchalemandex cequ’uneréflexion
surla socialisation #école soit clairemenposée.

Approche de la socialisation a I'école

En prenant pour point delépartune conception dd’homme (et donc de
I'enfant) commeun étre egoistehurkheim{1992,Ire €d.1922} définissait lasociéete
commeune instancex qui noustire de nous-mémesgui nousoblige a compteravec
d’autresintérétsque les noétres;c’est en effet elle qui nous a appris a dominer nos
passionsnosinstincts,aleurfairela loi, anous génem nouspriver, anoussacrifier,a
subordonnenos fins personnellesdes finplushautes». Il en est déhommedans la
société comme déenfant dansl’école car,renchéritDurkheim,la classeestunepetite
société et « legnfantsen classepensentsentent eagissenautrementjuequandils
sont isolés. llse produit dansune classe des phénoménes de contagion, de
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démoralisation collective, daurexcitatiormutuelle,d’effervescencsalutairequ’il faut
savoir discernemfin de prévenirou de combattre lesins, d'utiliser les autres. »
{ibidem, p. 89 }. C’'estpourquoi Durkheim définitéducationcomme uprocessusde
socialisation méthodique de lajeune générati@est-a-direcomme un processus
parlequella sociétémposeal’enfantsegegleset sesormes.

A partir d’'un apprentissage, implicite ou explicite, le sujetgassade devenir
adulteva intérioriser les maniéeres de faire et de penser, les idéaux et les pratiques,
croyances et les rituels conformes a saleu de vie et a son group#appartenance.

A I'occasion d’expérienceéducatives médiatisées par des agents sociaux significatif
tels que les parents et les maitresjniegre des donnéesociales et culturelles
singulieresa lastructurede sapersonnalité.

Ainsi, pour Durkheim,la socialisation del’enfant dépendfortement des
conditions externes puisque cetecialisations’élaborepar un Systemed’idées, de
sentimentset d’habitudes qui exprimenten nous,non pas notre personnalitémais
le groupe ou legroupes différents dont nodigisons partie. {ibidem, p. 51}. Cette
définition inscritla socialisation d'intérieur d’'un processus!’identificationentretenu
par une relation avesongrouped’'appartenance=n toute logique, ce processus doit
aboutir a uneappropriationdes attitudepropresa ce groupe.

Selon les chiffres publiés dans IBennéesSociales {1996}, I'enfant passerait
enmoyenne 18,3 ans l&&cole en 91-92 contre 16,7 ansn 82-83.Comptetenu de
cette moyennd| parait évidentquel’établissement scolaire joueranrble essentiel
dans la socialisation de I'enfandu dela du savoir scolaire, I'école est productrice
d’un lien social et régulatrice d’'un certamombre d’échange®ar sorimportanceet
la place qu’elle occupactuellementians notre sociétéécole est leprincipal espace
extra-familial de mise en place des conditions externds "fabrication” de I'étre
social. Pourcela,elle va retirerl’'enfant a la fois dela vie sociale et dunondedes
adultes. Leaetrait del'enfant del'espaceprivé et latransmissiord’'un certainnombre
de connaissances particulieres vont empécher wute d’'dentification singuliere
(I'identification ethnique par exemple) ainsi que la constitutionpeits groupes
fragmentés et sans lien engex.De lasorte, I'enfanintériorisedes maniéres de faire,
de penser et d'agien étroites correspondancewec un modéle de conduite
socialement élaborée. Porteprendre Durkheindansl’éducationmorale,c’estlorsque
cette intériorisationsera compléte que I'enfant développera ddstudes, des
comportements et desirsconformeset acceptableparla société.

D’un point de vue historique, les mécanismes de socialisation de I'enfan
semblaient étre assurés par l'apprentissage. Cesfue démontre Philippe Aries
{1973} en insistant sua maniereavedaquelle, sou$Ancien Régime, les enfantse
mélaient aux adultes. Lsocialisatiorsefaisaitatraversunemise emapprentissagpar
lequelles enfants @apprenaientequ’il fallait savoir en aidant les adultes afbgre ».

Eu égard a l'objectif d’'incorporation des savoirs, I'écalest pasdifférente de
'apprentissage. En revanche, ef@&n distingue nettement par l'instauratiafiun
rapport pédagogiquentre les adultes et les enfants. C’est justement ce rappor
pedagogique qui assure une structuration subjedsdenfant par laquellell
deviendraun individu abstraitmaismuni d’un force socialeallantdansle sensd’'une
approbation unanime.
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C’est surla base de cetteonceptionde I'école qu’'un certaimombre de
sociologues vont, a partir demnnées 60, s’intéresse@run type de socialisation
particulier dans et pdtécole. Leurstravaux sociologigues porteront sur la relation
entre socialisation etpprentissagescolairedout eninsistantsurla corrélationentre
I'échec (ou Iaréussitegcolaire et'origine socialeLe sitescolairey estpensé&comme
un systéme de reproduction des inégalités sociale®e{plus comme un espace
égalitaire dont pourratbénéficiertousles enfantsDe la sorte,l'inadaptationscolaire
est désormais pensée comme aystemescolaireinadaptéa I'enfant etnon plus
comme une inadaptation de I'enfant'école. C’est dans ce cadre conceptuel que
s’inscrivent ledravauxde BourdieuetPasseronje Baudelotet Establetde Ogbuou
encore deBernstein.Ces travaux sordésormais biewonnus. Nougproposongle les
présenter a travers un réesumé deandedignes.Toutefois,nous neprétendongas
fﬁire dans cepagesune présentation compléte de tous les travaux relatifs a notre
theme.

Socialisation etéchec scolaire

En partant dgpostulat selotequellesinégalitésscolairessontdesartefactsfous
ces auteurs ont ouvetn débat sur l'idéologie dwlon comme interprétation des
différences individuelles. L’idéologiexpliqueraitles réussites et les échecs par des
différences de dons naturels

Or, pourBourdieuetPasseron {1964,970,1979},il estpossible d’envisager le
problémeautrementn posantomme principe quéécole fonctionneselonle méme
modéle gu’une classe sociale dominaiger labase de ce modéle, I'école écartera
tous ceuxqui ne sont pascorrectement socialiséseux quine parviennent pas a
adopter les valeurs caractéristiqudsce modeledominant ou tout simplemenqui
refusent de I'adopter.

Les auteurgherchent bied mettreenévidencda division socialedesclasse®t
la maniere avec laquelle cetthvision est Iégitimée par des pratiques implicites
discriminantes. Pour euxe probleme posé est lsuivant: peut-on trouver des
opérations produitepar un certainfonctionnementlel’école qui, sur ledoubleplan
delaréussite et de I'orientatiorendentcomptedel’apparitiondes échecs ?

Ainsi, lesenquétesur lespratiquesetlesconnaissancesulturelles degtudiants
{1964} ainsique celles suie frequentatiordesmuseeg1966) fontapparaitreune
répartition des pratiqueortement differenciees selohorigine sociale dela
frequentation des musées. [2esorte, Bourdielet Passeromparviennent a mettre en
lumiére, grace a lI'analyse statistique, les ramifications de la réussite scolaire. Les
étudiants leglus instruits et legplus brillants,ceux qui obtiennent leslipldmesles
plus nobles etqui frequentent legtablissementkes plus prestigieux (et finalement
ceux qui accederdux postesie pouvoir) sont,pour une proportion écrasante, des
enfants issus di bourgeoisie.

Les auteurs expliquent que ces enfants jouisseriieatficient d'un certain
nombre deprivilegesattachés da socialisationntra-familial et donca leur milieu de
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naissance. Pour eux, I'héritaga’ils recoiventn’estpasseulement économiqukt.est
aussiculturel et, ertantque tel,dépendrade la maniéreavec laquelle est assurke
socialisation de I'enfant hors dé&cole ainsi que de l'adéquatioentre cette
socialisation et les normes implicites exigees par I'école. L’école va transformer e
reproduiredans urregistre spécifiquemestolaireen avantages ou drandicaps des
prqpriétég sociales extra-scolaires que les individus possédent du seul faitr de
naissance.

Baudelot et Establet {1971, 1975}qposentunethéorie Iégeremerdifférente
de celle de la Reproduction. Poaux, cettereproduction ne repose pas sur un
principe detransmission etl’héritaged’un "capital culturel” mais sur ledesoins
d’'unedivision en classesocialeslela sociétécapitalisteLa fonctionde socialisation
del'école estalorsd’inculqueret dereproduirdesrapportsde productioncapitalistes
(soiten fait ladivision de la société emleux classes distincteslesmanuelset lesnon-
manuels).

Selonces auteurs, I’école produit d& divisioncomme elle produit ses borms$
ses mauvais élevespnélite et seglevesanormauxComptetenude celal'école ne
serait qu’unappareil idéologiqued’état'l. Dans la mesure ou la société capitaliste
repose sur une bipolari@ntre la force de travail et les moyens pi®duction, le
fonctionnement dé'école doit permettrda stabilité de ce systeme. Da sorte, les

10 | e lien entrela socialisatiordel'enfantetréussite scolairpeut étrerouvédande concept
d’habitusproposéparBourdieu {1979} pourquil’habitusseraitun ensemblale systemes de
dispositions durablesttransposablegui sontstructuréparlesconditionsd’existenceA partir
dela, I'habitus produitet organisedespratiquest deseprésentationgui, bienqu’ayantun
aspectledéterminatiorvolontaireetindividuelle, nesontenfait quedesproductions sociales
issfuesdesconditionsd’existenceetnotammenﬂesconditionssociales vécudsrs dela prime
enfance.

11 En utilisantce terme,les auteursseréférentdirectementi Louis Althusseret aun de ses
articlesfondamentausurles Appareilddéologiquesl’Etat (revud_a penséguin 1970).
Althusserpartait d’'une questioncentrale pourquoiles dominésie serévoltent-ilspas?En
d’'autrestermes,pourquoilors de 'opposition fondamentaleapital-travailet du principe de
I'exploitation del'hommeparl’homme,le salari@estedansunepassivitéetreproduitlui-méme
sapropresoumission ?

La premiereréponse serade direque c’est par ldorce maisune force symbolique, une
intériorisationdesrapportsdedomination A partirde cepostulat,Althussevadistinguerdeux
modes principaux’affirmation decettedomination :

- les apparellsrépressifs d’Eta{police,armée tribunaux)soit desappareils étatiquegui
fonctionnementiniquemensurle registredela violence ; _ _

- les apParellsdéoIoglquesd’Etat quifonctionnesurle registredel'idéologie. Ce sontces
appareilgjuifavorisent!'intériorisationdesnormesdela sociétébourgeoise,autocensuretle
maintien,efficace, de I'ordre symbolique Cesappareils comprennernés domaines du
religieux,dela famille, dujuridique, duscolairedusyndical,...)

PourAlthusserAIE dominantsoud’Ancien Régime étaitEglise. C’estelle quiencadrait
toutesles autresinstitutions. Aujourd’hui c’est al'école que revientle role principal
d’intériorisationdurapportde domination touenétantsecondéepar lamille. L’école devient
un instrumentd’inculcationa lafois dessavoirghéoriquesnais aussilessavoirs-obéir. Elle
enseignda résignationla soumissioretla modestigourlesclassesiéfavoriséal’'unepart ;le
mépris,le cynisme Ja hauteurJa slreté|'habileté pourles classefavoriséesi’autrepart.En
tout cas,tous lesAlE, quels qu'ils soientpoursuiventous lemémeobjectif:la reproduction
desrapportsdeproduction soiten faitles rapportsl’exploitationcapitalistes.
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échecs ne sorglus a considérerommedesratésde socialisation maisommeune
réalité nécessaire dmn fonctionnement.

Les travaux de Baudelot et Establahsi que ceux de Bourdieu et Passeron
présentent I'école comme un espacetidmsformatiordes différenceitiales en
différencesscolaires puisociales. llsnsistentsurla correspondanagu’il existeentre
la position sociale des parents,dasition scolairede I'enfant etsapositionsociale
finale. Cettecorrespondand®nctionnegracea certainsaspects intra et extrscolaire
de la socialisation de I'enfant. PakempleJe réseausecondaire-supérie(gS) etle
réseaprimaire-professionngPP)proposépar Baudelotet Estable{1975} insistent
surl’existenced’une répartitiondesindividus entredeuxfilieres scolairedlistinctes.
Lesformesd’apprentissagea lafois explicitesetimplicites a I'intérieur decesdeux
réseaux seront eux aussi distinbisn que poursuivant tous ladeux lesmémes
objectifsqu’inculcation d’'uneidéologiebourgeoiseAinsi, 'analyse duwontenudes
ouvrages marquent desttes differences. Poles éleves duéseauSS,nousdisent
Baudelot eEstabletJesouvragesontmarquégarle cultede I'art, de lasciencepure,
de la profondeur philosophique, d subtilité, de la complexitéPour lesautres
(réseau PP), ce sonhiqguementesréférencesitilitaristes,sansaucunenuance C’est
la représentation’un universdégradéetinfantilisantquelesélevesde ceréseawont
intérioriser.

Cetteidée seaetrouveaussidans ledravauxde JohnOgbu{1978} etla théorie
dela déficienceinstitutionnelle Pourcet auteurl’organisationde I'école araversses
filieres scolaires, sgsrogrammede contenudesenseignemerdst faite poufavoriser
les classes moyennes. De pldis,se produit un phénomene d’attentdhez les
enseignants et chez lé&vesqui, selon I'appartenancsociale de cederniersjra ou
pas dante sengd’uneréelleimplicationdansla scolarité.

Par unusageintensif de la statistiquetouscestravauxont donnéune certaine
intelligibilité du systemescolaireeninsistant sute croisementlesdifferencesParce
biais, ils mettent I'accent suexistenced’une "homologie de structure”. A c6té de
cela,certains travaux ont insisté slgrcaractere déficitairgque présentaient certains
enfants. L'analyse sutéchec scolaires’est poséeen terme de handicap socio-
culturel. Celui-ci s’adressprincipalementaux familles qui socialisent leurenfants
dansun milieu linguistique etculturel pauvre.Or, cettepauvreténe permejpasde
développer desompétenceblnguistiques suffisammetargespourréussir d'école.

Basil Bernstein est'un de ceux qui s’inscriventdansce schémaexplicatifde
I'échec scolaire. Dankangageet classes socialedl 975}, Bernstein congoit I'école
comme urieu d’'impositiond’un savoirconsider&eommelégitime. Ladiffusionde ce
savoirse faitsurla basede "troissystemes dmessages" :

- un programme qudéfinitle savoirvalable,

- une pédagogigui définitlesformesacceptabledetransmissiorde cesavoir,

- un principed’évaluationqui définitlesformescorrectesle mise eroeuvrede ce
savoirparl'éleve.

Bernstein va alors définite terme de "code dusavoir scolaire" commeun

principe organisateur de ces tragstemesie messages. De I&, construit deux
modeles de code du savoir scolaile coderestreinietle code élaboreé.
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Pour I'auteur,la socialisation extra-scolaire favorise la compréhensiors&hs
des apprentissageSelonla possessiometel outel code, I'école installeinedistance
culturellefacea ceuxqui ne bénéficient paslel'aide parI’éducationfamiliale: "la ou
le systeme scolaire n’est palé par I'éducationfamiliale, I'éleve échousouvent”.
De plus, "lorsque les lois déonctionnement sont implicites ou invisibleslles
nécessitentin decodagejui risqued’étre hasardeuyour lesnon-initiés".

Tous lestravauxquenousvenons dgrésentemontrent assezienles effetsde
la socialisation a l@oispar lemilieu socialet pan’école surlaréussitqdoul’échec)de
'enfant ainsi que la défition de sa trajectoire sociale et professionndli¢ures.
Comme leprécise Bernard Charlot & alii {1992, p.15}, « les théories de la
reproductioret du handicapsocio-culturel onposéen destermessociologiques une
guestionqui était auparavanposée erierme bio-psychologiquest ont montrequ’il
faut cherchet’intelligibilité del'échecetdela réussitedu cétédela sociéteet dela
famille, etnon du c6té desdons" ». Cependantpus ces travaux reposepiourune
grande part sur des corrélations statistiques a partir des entrees et desdsortie
systemescolaire.lls ne permettentioncpasdevoir commentsejoue la reproduction
au quotidien. lls ne permettent pa®n plus de voir comment se fabriquent les cas
atypiques de réussite scolagr dépit dela possession de variables sociologiques
handicapantes.

Or, lorsquel’'on cherche a ouvrida boite noire de I'école ou d& classe,
lorsqu’on ne s’intéresse plus a l'inputléutput mais ala vie sociale a I'intérieur du
site educatifje débat peut s’enrichd’informations nouvellesA la suite degravaux
sociologiques sulla reproductionun certainnombrede recherches ssontorientées
versdeux démarchesJne premieredémarcheui consistea ouvrir la boitenoire de la
classe pour décriren situ, leséléments sociologiqueasui interviennent directement
dans lasocialisation a I'école. Une secondiEmarche qui met I'accent sur les
différentes interactions socialegistantegntre les différents savoirs (savoirs, savoir-
faire,...). L’intérétse trouve dansle fait quela socialisation a I'école nesposepas
uniquement sur des facteutgectementiés aux savoirs scolaires mais aussi sur des
facteurs de régulatiodesconduites. Ainsi, la socialisationestcomprise danan sens
large puisqu’elleconcernd’ensembledes processusinteractionsentre les différents
univers sociaux déenfant. A partir de 14, lefondementsle la reproductionsociale
seront aussi a trouvatans lesaspects informeldela vie scolaire Avec ce nouveau
cadreinterprétatif, nous sommeasnvoyésa deuxtypes deravaux sociologiquesin
premier qui reste danle paradigme normatif ; ursecond qui s’inscrit dans un

paradigmanterpreétatif.

Socialisation al’école et paradigme normatif

CommeAlain Coulon {1993, p. 28}, nousentendongar paradigme normatif
'ensemble des éléments d’observationldeaéalité sociale quiinsistent sur deux
caractéristiqueprincipales :d’'une part, l'interaction sociale y estonsidéréeeomme
gouvernée paun systemale régles ; d’autrgart, 'explication sociologiquey est
déductive. Dansinesituation donnédesinteractiongentreindividussontprévisibles
car ellescorrespondend des roles et a desatutgespectifset prévisibles.On s’attend
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a ce que chacun intériorides reglessocialeguis s’y conforme. De plus, anontre

gue les faitsempiriqgues sontlirectementiés a unensemblehéoriquea I'intérieur

duquelil est possible dé&rouver I'explication.C’est dansce paradigmequese situent,
entre autres, legsavauxde Régine Sirotade Bernard Lahirede GeorgeBelouzisou

de DominiqueSchnapper. Nousnferonsunecourteprésentation.

Régine Sirota{1983} avait choisi d’effectuer un travail’'observationdans les
classes pour saisiin situ, 'ensemble des facteurs qui interviennent ddas
reproduction sociale. L’auteur donc construit une grille d’observation a travers
laquelle furentodées toutes les interactiomsgagéesntrel’enseignant et leéleves.
Sirota distingue aussi deugseauxde communicationdans la classe gtar lesquels
vont s’effectuer les interactiongerbales.Au terme de son travail, elle parvient a
mettre en évidencguela reproductiorsociale nesejoue pasuniquementtraversles
apprentissages scolaires maasissi a travers lesituationsd’apprentissages
déterminées par I'enseignant. Lesfantsdes classes populairest globalement un
comportement de retrait et d’attente alors que les enfants de cadres moyens
interviennent souvent et manifestamierecherche permanente de reconnaissance et
de valorisation de leurmérite scolaire. Finalement, le fonctionnement
communicationnel de I'écoleembleplus profiteraux enfants de cadresupérieuret
moyens dan$a mesure ou ce systeme semble fonctionner selon des valeurs et des
normes dela classe moyenne. Eautre,il semblerait aussi que les enseignants se
sentent pluprochesde ce systeme.

Bernard Lahire{1993} proposelui aussiune autre conception drapportentre
la socialisation et les savoirs scolaifeauteur s’intéressen effet d’écriture comme
une forme derelation socialeparticuliere qud’individu entretient avec son texte. La
réflexion de Lahirerepose sute principe premier dda relation de I'éleve au texte
écrit. En effet, dana relation avecle texte, I'individu restitue undorme derelation
sociale différente déa relation oralequi dépassdes individualités. Lasingularité,a
travers I'écrit, se dépersonnalise dans ses modes d’expression et de savoirs qui
conquis leurcohérence dans gtar I'écriture. L’auteur conc!ut sur l'idée que les
modes de socialisation scolaire sordissociableslesmodesde relationsscripturaux
dans les savoiratransmettre.

Georges Felouzi§1990} insistera plus sute rapport entre socialisation et
adaptation en classe. Aprasoir effectuéune séried’observationglu comportement
des éleves en college, I'auteur met@ndencela meilleureadaptation des filles en
classe. Les filles rentabilisentieux la communicatiorpédagogiqugar leurmaitrise
du "métier d’éléve". Elles développent des "compétennt=actionnelles" telles
quela participation entrgoairs, le travail de groupele comportement dehahutplus
rare que les garconsune constance dans lI'accomplissement des taches. L’auteur
précise alors que « si les filles et lgarcons se distinguest fortement par leurs
comportements en classe, c’&@stnqu’ils ontappris,au cours de leusocialisationg
se comportecommetel. Or, cettesocialisatiorde sexes’accomplit et seéalisedans
desmilieux sociauxgui enconstituente cadrederéférence xibidem, p. 112}.

Dominique Schnapper {1991,1994} préfére souligner le fait quel’école
recherche, par ses procedéssteialisationa conduire I'individuversle modelede
I'individu moderne. Cemodeélede socialisation a I'école permet dabriquer” un
étre raisonnable, avele sentiment d’appartenir a une communauté abstraite,
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démocratique et unigu€ommele précisealors DeQueiroz{1995}, la constitutionde
ce sentiment esendupossiblepar aunedoubleséparation :

- la séparation dd’enfant avec sa cellule familiale (oBvite ainsi toute
identification précoce de I'enfant avec un groupe ethnique);

- la séparation de connaissances a appreadeela pratique. L'apprentissage
de la lecture, dd’écriture a I'’école n’adonc comme finalité premieregu’une
acquisition de connaissances. Ellessoatenseignées quaour étre apprises, hors de
toutcontexte pratique direct, hors du jeu social immédiat.

Cette séparationpermet ladétention d’une raisorpratique,c’est-a-dire la
capacité d'accéder a desonnaissances objectives et scientifiques. Une
individualisation abstraite se met en plaedin de rendrel’enfant capable
d’abstraction et d’apprendre de maniere formelle spasser pale stade des
situations concrétes. La soumission a des régles impersonnelles en te@pe
gu’une capacité a I'abstraction favorisacces del’enfant a lacommunauté des
citoyens. L’enfant est travaillé dans son ego pour devenicitoyen ; il appartient
alors aune cité et détienuneraison pratiqguequi lui donnela capacité d’acceder aux
connaissances objectives de la sciencealBmrte) école apparait commen "milieu
moral organisé" danslequel la socialisation faconnera l'identité de I'enfant. Cette
construction identitaire s’opere de defacons:

- en inculquant de maniereollective et indistincte un corps d’idées, de
conduites et comportements,\eieurscommunes;

- en transformant I'enfant et ses catégories de penséaretensorte que ce
cadre de penséalle dans le sendune adéquation avec lae collective.

Finalement, ces recherches insistbign sur l'intérét qu’il y a d’observer les
aspects plus généraux tke socialisation a I'école et quiont au-dela de la simple
relation avede savoir scolaireElles proposentneréflexion plus sur le rapport
entre consensus et dévianseolaire pale biais dela socialisation. Cependantelles
ne disentien sur I'aspect dynamique de cette socialisation. En effet, ces recherch
n'approfondissent pas certaines situations d’interactions dans lesquell
interviennent des éléments de socialisation se situant en dehors des savoirs scolair
qui participent pourtant da vie sociale dand’école. Or, pour I'objet de notre
recherche, ce paradigme normatif s’avéreteip restrictif pour pouvoir mettre en
évidence lesaspects dynamiques intervenant directemasms le processus de
construction de l'identité sociale de I'enfant intégré.

Pour cela, nous nous servirodigibord del’ouvraged’Ana Vasquez-Bronfman
et Isabel Martinez {1996} sufa socialisation a I'école. Les auteurs choisissent
d’emblée une acception large de la notion stecialisation: «envisagée enant
qu'univers de socialisation, owmonsidére que I'écolegfournit desmodeles de
socialisation plus larges que lapprentissages dits scolaires. Ces aspecsonéepas
couramment percus en tant que faisant part du processus de socialisation, pe
gu’inscritsdans lefonctionnement déinstitution » {ibidem, p.46}. C’est laraison
pour laguelle nous opteronspour un paradigmeplus ouvert: le paradigme
interprétatif. Toutes les recherches @inscriventdans unparadigme interprétatif
accordent un intérét particulier aux aspects sociaux implicites, cachés et pourt
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directement liés an modélede socialisatioral’école. Ce paradigme nougroposeun
modele plus largguel'unique modéle relatifaux apprentissagescolairesormatifs.
C’est ce paradigme qui constituela trame de notrgprochain chapitre sula
socialisation de I'enfant handicapé a I'école.

Socialisation a I'école efparadigme interprétatif

Pour Suzanne Mollo-Bouvie{1991}, la réaction decertains courants
sociologiques contre I'abus démportance accordéa la fonction de contréle social
des institutions éducatives estrichissante. Cette réaction a permis d’échapper a
immobilisme et au fatalisme en insistant darcapacité dé’individu a décodeta
réalité sociale, a agpartiellement susonenvironnementa intervenir partiellement
aussi sufe cours de son existence. lparadigmenterprétatif se caractérigeen par
une représentation de I'acteur soc@mmeun étre capable de définir les relations
gu’il noue avec autruiSonaction n’est plus l'unique effet d’'unappartenanca un
systeme de normes. L’action dstproduitd’une interprétation et’'une identification
a son rolesocialainsi gu’aux roles desutresacteursCommele préciseAlain Coulon
{1993, p. 29}, «le contexten’est plusun simple cadrepassifde I'action, il est a son
tour interprété».

La séparation de I'enfant avecr@ondedesadultesa indéniablement desffets
surla construction de SoNéanmoins, cette séparation pa@aessile problémede la
construction identitaire de I’enfant Bécole comme un des principes de sa
socialisationPeterWoods {1990} s’estjustemenintéressé #a vie quotidiennedans
les établissements scolairdisa étudié lestratégiesnstitutionnellesdesenseignants
et des éléves, l@ateractions entracteursociauxetla manieredont ilsdéfinissenet
élaborenteurspratiquesWoods insistesur les situations dans lesquelleptEenties
élevesqui adoptendes”stratégies du fil du rasoir”. L’auteur entend décrirgavers
cette periphrase I'utilisation d’optioriscompatiblesentreconformismeet déviance.
Ainsi, « apprendre #école estparfois une activittmystérieuse que certaipéléves]
saisissaient maigui n'était pasfaite poureux. lls devaiensimplementacher des’en
tirer le mieuxpossible »{1990,p. 35}.

Afin de mettre emévidencelesélémentdnterprétatifde la réalité socialepar les
individus, ce paradigme va insister sler caractére interactif entre socialisé et
socialisateurgOr, c’estjustement cedspecoriginal dela socialisatiorqui serde point
de départ des travaux en filiation au courant sociologiqud’id&ractionnisme
symbolique. Un second aspect gyeoposelinteractionnisme symbolique e$e
caractere constructiviste et dynamiquel’dentité. Enfin, le troisieme aspect et
travail d’évaluationdela réalitésocialegu’effectueles agentsocialisateurs.

DansL’Esprit, le Soietla Société,Mead (1963) envisage laonstructionde
I'identité sociale(le Soi) dans et parinteraction avecles autres. Plus généralement,
celasignifie quela socialisation n’est pa&nique fait du rapport des adultes avec
I’enfant. Selon les situations socialebenfant se place dans un rapport
d’'interdépendance avec les autres enfants. Ces dermetg®s d’'une capacité
d’évaluation de la réalité socialearticipentpleinementa la structuratiormentalede
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I'enfant. Cette conception di& socialisation intergénérationnelle trouve une bas
théoriqgue dans l'interactionnismgymboliqué?. Un rapide examen des quelques
concepts fondamentaux tels gleete social,la communicationja construction du
Soi,le Moi etle Je permettront de démontrer faconditéde ce courant poun suite
des propos sua socialisation dd’enfanthandicapé '’école ordinaire.

L'acte social

Le point de départ dia réflexion interactionniste sur les rapports sociaux est |
communicationCelle-ci devient unélément principatie lasocialisatiorqui secongoit
comme un processuséechangede symboles signifiants. Ces derniers ont un ser
défini et sontdifférents des gesteéflexesqui eux n’impliguentaucunéantention.Sila
formation duSoi se fait par rapport aux autres, il est a retenir gu@roeessusloit
evoquemnemémerealité et susciterdesémotiongartagées paousles membres de
la société. LeSoi se développe aseind'un processusocial, a partir déinteraction
entre l'individu, son environnement et danévitable implication dechaquendividu
dans unordre sociall’organismebiologique individuel développera uBoi par sa
participation au processus social et’est seulement grace Binteraction avec les
autres membres du groupe'il sedistinguedu regneanimaletqu’il assumainrole de
personnalité humaine. ¥McKinney, 1955). Lanotion de Soi s’'averealors étre
essentielle pour que les sociét@smaines puissent développer dsguctures tres
complexes avec des variations considérablese société d'autre et, dans la méme
sociétéd’unegénération dautre.

L’homme vit dans un monddait d’'objets (y comprisd’ailleurs I'objet de lui-
méme).ll guide son action en fonction daensgu’il attribue a ces objets en méme
temps qu’il les forme, les soutient, les transforme ou les affaiblit dans un j
d’interactions.Ces interactions se feront a chadois sur une basdifférentedans la
mesure ou chacun attribume signification particuliére aux objets devant lesquels i
est confrontéll est donc nécessaire d’envisager les actions collectives comme éf
formées da suite d’'unprocédéd’interprétationsingulierede la réalité.

125; pour Ken Plummer (1991), ce terme fut inventé par Herbert Blumer en 1937, il n'en
demeure pas moins que les fondements mémes du paradigme ont ét€ posés par Mead G. H. d&s
la fin du XIXe sigcle, et peut-étre méme avant. En effet, Susan Schott (1976) reléve que
quelques 150 ans avant Mead, les moralistes écossais avaient déja développé l'idée que
l'individu se développe dans I'interaction avec les autres. Ce sont les travaux de ce courant et
notamment celui d’Adam Smith et de sa Theory of moral sentiments qui autorisent Schott 2 faire
un parallele entre les notions smithiennes de personne jugée par et personne juge avec celle
proprement meadienne de Je et de Moi : « ainsi, Smith et Mead ont rendu compte du caractére
original et novateur des conduites individuelles autant dans leurs régles de conduites sociales
que leurs réponses habituelles. » (Susan Schott, 1976, p 45). 11 est inutile d’engager plus loin
la réflexion sur les affinités entre Mead et cette école, pas plus que seront abordées les relations
entre William James, Charles Horton Cooley et Mead ou encore les relations entre ce dernier et
John Dewey. Farberman H. A. (1985) et Petras J. W. (1968) ayant déja démontré la maniére
avec laquelle les idées ont circulé et ont été transformées par les uns et par les autres.
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La communication, l'autrui généraliséet la construction de Soi

Pour Mead (1963), la communication est un élément déterminant péair
comportement de'individu car c’estle Soi qui s’exprimea travers lui. Ainsi,la
conscience d&oi n'estni innée, nipsychiqueni mémeunedonnée objective. L&oi
se définit ala fois commeune activité sociale un aboutissement social & résultat
d’'une construction favorisée par léshangesgt les interactions sociales. ISoi «se
développechezun individu donnécommele résultat des relations que ce dernier
soutient avec laotalité des processus sociaux et avec les individus gsomt
engages » (Mead, 1963, 215). Enadoptant les attitudes propressan groupe
d’appartenancgque Mead dénommd’autrui généralisé€) I'individu se percevra
commeune entité. Dans ce&as,le jeu occupeun réle important car il devient le
« premiermédium ala formationet audéveloppement’'un Soi » (Blumer, 1981, p.
140).

Graceaux activitédudiques, I'enfantipprenda tenir des rélegnaginaireset a
réagir erfonctiondechacund’eux.Pluscomplexe, Igeu réglementé permat’enfant
d’assumer tous les roles possiblkégdevient alorsapablede jouer des réleselonles
regles précisegui régissent chacun d’eux. « $enfant n'a pasla possibilité de
s’approprier les rélesl’autrui, il ne pourrait ni développer u8oini en faire des
objets. » (Blumeripid. p. 141). LeSoi impliquebienla perceptiondu sujet enantque
membred’une équipepar rapportal’équipe entiere. Dange cas précid,équipe peut
se définir commeun autrui généralisé.Elle devient une instance péaquellela
communauté exercerm contrélesurla conduitede ses membres.

Chagque membre détienine capacité ase situer par rapport densembledu
groupe tout commele joueur se percoiten tant que membré'une équipe oud’une
communauté. Le geste symbolique significatdevient un support de la
communicatiordontle processupourradésormaig€trecontrdlépar celuiqui attribue
la méme signification a I'action des autres et a la sienneSbese présente alors
commeune structuresocialerésultantdesinteractionscollectives. L’espriguanta lui
ne seprésente pas commeure tablerase sur laquelle les chos@scriraient leurs
caractéregnaisaucontraire(...)unepleineactivité »(Simmel,1990, p 56). Cepostulat
entraineune conceptiondifférente despratiquespédagogiquepuisquedans cecas,
I'enfant reste etlemeurd’acteurprincipal de sa propre structuration.

Le Moi et le Je

L'interactionnisme symboliqgue apporte quelques précisions a propos de
l'influence del'individu sur le socialA c6té de I'idée selon laquelle le socadfecte
l'individu (le Moi), Mead proposecelled’une actionsurle socialpar I'individu (le Je)
qui «s’adaptea 'avancea la situation donil fait partieet réagit continuellement sur
elle » (Mead, 1963, p. 155). Pour cet autdiattitude du Je influencd’attitude des
autres et, paconséquenta positionde toutle groupe.

L’appareil psychique de'individu est décriselon2 instances différentegpartir
desquellede social serainterprété le Moi etle Je. Cette conception souligne la
préexistence du social Endividu ainsi qu'une logique de la conscience de Soi
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attribuant d’interaction socialeuncaractere évolutif et Bindividu le statutd’un étre
qui gardele pouvoir deseconformer ounon aux regles posées par la communauté
Un sujets’affirme consciemment face awautressujetsmaistoujours par rapport aux.

« Il le fait, comme sujet, commenJe,répondant artir del’ensembledesréactions
gu’autruiprovoque en lui (IeMoi), et agissant par lmémesurla situation » (Marc &
Picard, 1989, p.77). Mais des ajustementéciproques restent possibles par les
individus impliqués danbacte social. « Les individus peuvent donc adapter et régle
leur comportement en terme d’attentanticipationet de stratégie » (Vakleter,
1992,p.285).

La figuration et I'étiquetage

C’estdansla lignée dedravauxde Mead que s’inscrirontceux deGoffmanet de
Beckerdont lesanalyses suune définition sociale du handicajirent importantes.
En conjuguant’approcheethnologique et’'observationd’une petite communauté,
Goffman commencera ses recherchesligande des formes de communicatioba
présentation de soi dans la vie quotidieni&973) illustrera les nombreuses
stratégies déinteractioncommeunepiece dehéatre quise joue entrein acteur et les
autres acteursonstitués en public. Goffman part du postulat queute personne
placée ermprésenceales autres a daultiplesraisonsd’essayede contrdletimpression
gu’ils recoivent dda situation » (ibidem, p23). C’'estcemémepostulatqui le poussera
a analysef’hdpital psychiatrique comme un exempiinteraction typique de la
réclusion. Dand\siles (1968),il s’appuie sur denombreuxexemples sule vécu des
hopitaux psychiatriques pour mettre dummiére le jeu complexe des stratégies
d’acteursen situation. Il montre aussi comment les situatienat siflouesqu’elles
facilitent I'apparition d’'une certaine marggimprovisation.Ainsi, une institution
admet, ac6té de ces impératifs organisationnels, déesptations secondaires.
Goffman les définit commeune « disposition habituelle permettantlandividu
d’utiliser des moyens défendus, ouplarvenira desfinsillicites (ou les deux a la fois)
et de tourner ainsi les prétentions lagganisationrelatives a ceu’il devrait faire ou
recevoir ainsgu’a ce qu’il devrait étre. Les adaptations secondaiepsésentenpour
I'individu le moyen des’écarterdu réle et du personnage qlistitution lui assigne
toutnaturellement $lbidem, p.245).

Goffmanfait reposen’intégration sociale suf’ajustemenimutuel entre acteurs.
Pour lui, les interactions sociales constituentramed’'un certain niveau déordre
social parcequ’ellessont fondées sur des regles et des nortnescommel’Etat, la
Famille ou la Religion. Dans les rencontrespéss quotidiennegtbanalesseronmis
en évidence les enjewociaux leplus richesd’enseignementommela figuration.
Cela permet a Goffman de concluye’en dépit de son apparence totalitaifasile
autorise la mise eplaced’un systemed’interactionsspécifiques pouvartonfirmerou
infirmerle labelde malademental.

Dans sonouvrageStigmate(1975), Goffman tente de comprendre tggesde
relations qui peuvens’instaurer lors degontacts mixtes entre les normaux et les
handicapésL’intérét d'une telle observation est d’insisteette fois-cisur les
multiples stratégies a mettre epeuvre par les handicapépour ne pasétre
déconsidérés. Pour Goffmda,situationproblématiquale co-présence et de discrédit
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possible du handicapé sera résolue plus ou moins efficacement a congitice
dernier mette eroeuvre une stratégie particuliere pour évités discrédit. Cela
demandeaune prise dedistancedesrobles et unedémarcatiorentreidentité reelleet
identité virtuelle.L’identité personnellene peut eraucuncas étre considérammme
unigue.L’identité est une formulehangeante qui cherche a s’adapter grace a des
stratégies particuliéres exigées tantl@a@art dustigmatiséque de celugui nel'est

pas.

C’estavecune mémepréoccupatiorque Becker(1985) élaborera sthéorie de
I'étiquetage(labelling theory) ou, &inversedes approches communésgdéviancesst
percue comme laonséquencd’un ensemblale relationssociales ehon commeune
nature psychologique desctesdéviants. L'objectif de Becker est dsmmprendre
comment et pourquoi les gens satiguetéscommedéviants. Toutes les formes de
comportement transgressant le@mesacceptées et définies par un groupesnat
plus considérées comme une caractéristique propiee personne ncomme lefait
objectif de ne paseconformerauxnormes.PourBecker, l'intérét ne doit paétre
porté sur lanaturedel’acte déviantlui-mémemais suille processus &ravers lequeles
déviantssontdéfinis par ceux qule repéerent ete traitent comme tel. Le déviant
devient alorsceluiqui est prisdéfini, isolé, désignéetstigmatisépar ceuxqui ontle
pouvoir d'imposer cette stigmatisation. Ce’est donc plus uniqguementacte de
transgression qui faia déviancemaisle procédéd’étiqguetage mis enplaceparles
autres.Dans cette relationd’interdépendance entre la société et le dévidet,x
systemesl’actionss’affrontententrele regarddela sociétéqui définit lescatégoriesie
déviance et celui du déviant qui integretensforme I'étiquette quéui apposela
sociéte.

Au terme de sa démonstratidBecker parvienta décrirela déviancenon plus
comme unedonnée inhérente aux individus mais umenstruction sociale.
L'élaboration de la déviance se fait surlased’activités sociales par des agents
multiples et divers. Ome nait doncpasdéviant,onle dévient En senodelant sur
I'image et la définition que les autres donnent de Itindividu devient telqu'on le
décrit et adopt@ine conduite eraccordavec legrédictionsqu’on veutbienénoncer
pour lui. Au dela dé’individu, le passagentrel’identité attribuée etidentité acceptée
ou refusée soulignka placeimportanteoccupéeparles agents directement eglation
avecle sujet concerné. Finalement, cela condaidéfinir la déviancecommela
concrétisation déa réactiond’'un environnement social qui assignee résidencest
un stigmate au déviant ou encore, pour reprendre Goffman (18nB)identité
sociale virtuelle.

Les conséquenceune telle théoriesurl'action socialesontimportantesElles
comprennent principalememés risques qu’encourtuimdividu. lorsquela relation
engagée aveltii repose suun systemal’attentesC’estd’ailleurs cequemettaiten
évidenceune étudesurl'influence déterminante deattentegormuléesoarle maitre a
propos des performances déeves(Rosenthal & Jacobson, 1975). kecherche
soulignait I'importance ddéa perception préalable dedeves par le maitre sur les
performances de ces dernidrsrsqueles éleves soritien percus, leurperformances
scolaires augmentent. L’attitude té&leve n’était quele miroir desattentegiu maitre
face a cetleve.
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La lecture de ces travaux ouvre des possibilggmnt al'appréhension de
I'intégration scolaire etlesmécanismes de socialisatidhdevient possible dposer
comme hypothesgue I'attitude del’éléve handicapé n’est quie miroir des attentes
des partenaires éducatifs qui interviennent directement aupres de lui. La socialisa
al’école del'enfanthandicapéloit alors s’envisager comme un processus se situant
la conjonction de deuaxessocialisateurparticuliers:celui des adultes et celui des
elevesordinaires.Comme lesoulignenvasquez-Bronfmaet Martinez {1996, p. 56}

« cela est d’autant plus vrai que processus de socialisatiga matérialise a travers
les interactions que I'enfant établitvec différentegpersonnes de son entourage et
gue ces interactions s’expriment, dans la plupartcies atraversun processus de
communication qui est donconsubstantiel a la socialisation ». Ces proposis
renvoientbien a une conception de la socialisation de I'enfsitiée a la croisée
d’'une dimension intergénérationnelle mtragénérationnelle. Les chapitres suivants
proposent de fairene sociologie dda socialisation qui, comme lgréconisentarie
Duru-Bellat et Agnés Henriot-van Zanten {1992,p. 1}, « S’intéresse a tounilesux

de vie de I'enfant, I'école bien sOr, magissi lafamille, ouencorele groupe des
camarades ».
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CHAPITRE IV

LA SOCIALISATION DE L’ENFANT HANDICAPE INTEGRE :
LE POINT DE VUE DES ADULTES

Ce chapitre tente d’appréhender lddférents «principes générateurs et
organisateurs des différencestre des opinions ou entre des pratiques » (Bourdieu,
1992, p. 7) et de saisir quelquaspects caractéristiqudesregleset valeurs guidant
les actions sociales des adultet®grantsLa mise edumiérede cesaspectpermettra
de discerneun des pans dda socialisationde I'enfant handicapé intégré Bécole
primaire ordinaire. La description éeévaluation dela démarche intégrative se fera
d’abord de maniere qualitative puis guantitative. La démarche d’investigation
qualitative sdera surla based’'une série d’entretiens pour « faigpelau point de
vue de l'acteur etdonner a sorexpériencevécue, a sa logique, a sa rationali@ge
place de premieplan » (Blanchet & Gotman, 1992). La démarche quantitative
privilegiera une analyse des entretiens parbiais d’'une méthode statistique
lexicométrique etl’'une analysefactorielledes correspondances.

Analyse qualitative

La décisionpar I'école d’acceptera l'intérieur de ses structures ordinaires emfant
handicapé échappaux cadres législatifs et ne ressemble ®&n a une simple
procédureadministrative Celasignifie que I'acceptationd’une intégrationnedépend
pas seulement’une référencejuridique: c’est un processu®tabli par la
confrontation entraine démarche parentale et les interprétations et définitions du
handicap par les agents institutionnélstteidée se rapproche d’ailleurs davail de
Hugh MehanAlma Hertweck& J. LeeMeihls(1986). A partird’'une enquétesur les
effets d’'uneloi fédérale permettant a tous les éleves en difficultés scoldiireégrer
la vie américaine, ces auteunst pu mettreenlumiéere les pratiquesgjuotidiennes qui
conduisent au classement des éleamsique les effets pervers da loi. Ainsi, le
guota d’éleves en difficult@vait tendancea étre rapidement atteint et s’il n’y avait
plus deplacedisponiblesdandesclasses) n'y avaitplusd’enfantsendifficulté.

Dans ce casa présence d'urenfant handicapéux portes dd’école ordinairene
risquerait-elle pasussi de provoquer des effetattendus ? Powépondre a cette
guestion, on se propose d’analyser éffets de la confrontation entre des attitudes
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institutionnelles dans lesquelles les impératifs et les exigences d’une vie a kacdle
présents et les conceptions subjectiveslsirandicap. L'analyse présentéans ce
chapitre s’efforcera delécrire ce qui pourrait s’intituler le " métier dearents-
intégrants ".

En cherchant aaractériser comment 'homme adulte, en pleine possession de s
moyensyegarde le mondentersubjectifde la vie quotidiennea l'intérieur duquel
et sur lequel ilagit (Schiitz,1987),0n peutpercevoir les significations cachéemis
présentes lors dia confrontation par les agents scolaires a une demandégration
scolaire. L’observation déimpact d’'une intégration scolaire sule comportement
d’'une population donnégermet derepérer I'expression de différenseegments
institutionnels ainsi que les différentes phases par lesquels sont obligés de passe
parentsexprimantun souhaide scolarité ordinair@ourleur enfanthandicapé.

StrausdA. (1961)définit le termedesegmentommedesgroupements différentgui
émergent dintérieur d'uneméme professiomlormanDenzin (1977) réutilisera cette
notion pour mener a sotermeune étude surf’industrie américaine des boissons
alcoolisées et ses activitésiminelles:les analyses qui suivent partent postulat
que la structure organisationnellee toute industrie implique multiples étages,
niveaux ou mondes sociauen interaction. Pris ensembleces multiples segments
configurent'organisation (Denzin, ibid.). Cettanotion renvoie ici aux différentes
instances éducatives existaritiatérieur d’une écoleet par lesquelles doivent passer
les parents. Cette notion esttéressantepuisqu’elle englobel’idée de pressions
convergentes ou divergentgs’exercent les partenaires intégrants surpasents.
Les conflits et accords seroatorsle fruit desmotivations et des désirs de chaque
individu qui, soumis da pressiord’un réseawd’interdépendancesociales imposéou
accepté -, va mettre eplace desadaptations secondairesSur cette base,
I'organisation d’'unentégrationpeuts’envisager comme uordre négocieé.

« Parce qud'organisationdes événements est socialement construite, on cherche
cette structuration dans les expressions et dans les gestes des participants. » (Cc
1987, p 79)L’entretienseral’outil utilisé pour recueillir des informations qui pourront
ensuiteétre analysées et comparéestre elles. Poucela, 28 entretiens ont été
effectués aupres des parents-intégrants (10 entretiens), du personnel enseigna
entretiens), de directiofd entretiens)d’accompagnemestcolaire des enfants intégrés
(3 entretiens avec des agenfmtégration) et deservice des écoles primaires et
maternelleg2 entretiens).

Les 28 entretiens effectués aupres des parents intégnamtsaussi aupres du
personnel enseignant, de direction et de service des écoles primaires et matern
ainsi que desgentg’intégration ont été codéainsi : 10 entretiens de parents
intégrants (codés de P1 a R&ecpourP1, 2, 3,4, 5, 9 un enfatrisomique pour P6
un enfant déficient auditifpour P7 un enfandéficientmoteur, pour P8 un enfant
souffrant de troubles d& conduite et du comportement et enfin PA enfant
déficient visuel), 9 entretierdinstituteursintégrants (codége Il a 19 avec pour 11, 2
et 9 un enfantrisomiques) 3 un enfant souffrant desoubles de la conduite et du
comportement)4 un enfant microcéphale, I5 un déficieauditif, 16 unenfant
hydrocéphale, 17 un déficient moteuretfin I8 undéficient visuel), 4 entretiens de
directeursd’école ayant pendanfannéeen cours été impliqués de prés ou de loin
dansune intégration(codésde D1 a D4 avecpour D1 un déficient auditif,D2 un
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déficient intellectuel, D3un enfanttrisomiqueet D4 un enfant souffrant des troubles
de la conduite et du comportement), 2 entretiens d’agent de service (é&lEst
AS2 avec pour AS1 un déficiemmhoteur et AS2un déficient visuel) et enfin 3
entretiens d’agent d’intégration (codés de AIAB avec pour All un déficient
auditif, Al2 un déficient visuelet Al3 un déficientmoteur).

La prospection

Pour les parentd’'un enfant "ordinaire"le probléme de la découvertéune école
gui accepte de scolariser leur enfant seepose pratiquemerypas; sitdt que leur
enfant est en agé’étre scolariséla demande d’inscription s&it dansl’école
appartenant a la circonscription du domicile des parentsesSiapportentre les
parents et les agents institutionnels sont mauvais, I'enfant pééde chance d’étre
refusé. En revancheglan’est absolument pas le cas pour les parents d’'un enfant
handicapé. Le métier de parents-intégrants nécessite une véritable stratégie de
prospectiorafin de trouveruneécolequi acceptede scolariser leur enfant :

" - Pouvez-vousne raconter’histoire del'intégration scolairede votre fille ?

-Au départjai eudesproblémes.J'ai eu2 refuset j'ai été obligéde la mettre aB, qui n'estpas monquartier.
La on I'a accueillie abrasouverts.Elle y est doncrestéed ans et puis apres elle esallée a I'école primaire
Cadenasla aussi jen’ai connu aucun probléme.

- Pour quellesraisonsavez-vous essuygrefus ?

- Parcequ'elle est trisomique.” (P3)

Cette prospectiorhien souventendue obligatoirgar le cadre" aléatoire’ (soit
en dehors des cadres normatifs)athaque intégratiomblige lesparents-intégranta
devenir de véritables Eommisvoyageur del'intégration scolaire ",frappant aux
portes de chacune dexolesjusqu’a ce quel’'une d’entre ellesaccepte d’inscrire
I'enfant. Dans ce casaffiliation desparentsaunréseauwspécialis@ssociatifpeutleur
étre utile caril facilite le travail de prospection en ledotant d’'unensemble de
meéthodes et de procédures adaptées :

" - Pourquoiavez-voughoisil'intégration scolaireplutdt qu'uneinstitutionspécialisée ?

- Ecoutezc’est par rapport au Geist® qui nousa dit qu'il fallait absolumenguelL aille dansune école
ordinaire parcequ'il avait besoind’étre trestdt misencontactavec degnfantsnormaux quoi.

- Comment'estpassé votrgremier contact avetécole ordinaire ?

- Alorsla tréshien. A notregrande surprised'ailleurs, on estrestésidérésavecmonmari. Aumoisde janvier
février on s'estprésentésa la directrice etvraimentelle nousadit maisnon lesinscriptionsse fonten juin. Jelui
ai dit oui je saishien maisc’est quenousc'estun peuparticulier on vientparce gu’ona unenfantqui n'estpas...,
gui a unproblémeet on fait un premiercontactpour savoir sieffectivementwousme le prenezenseptembreElle
medit maisnonil n'y a pasdeprobléme,quelquesoit le probléme jevousleprendsen septembré(P9)

Si les parents essuient uéchec avec I'école qui dépend déeur secteur
geographique, ilslevrontalorsprocédera unedémarchele prospectiorCelle-cipart
du domicile conjugapour s’élargirpeu a peuachaqueefus efjusqu’ala découverte
d’'uneécole quiacceptale scolarisefenfant. Cependant, lorsque I'accualke I'enfant
est assurée travail des parents-intégrantéen est pagerminépour autantBien au

13 Groupe d’Education et d’Insertion Social des Trisomiques 21.
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contraire,il ne fait que commencer etela acause des réactions exprimées par les
différents segmentséducatifs. Parmi cegéactions figurent les remarques
désobligeantes et les paroles facheusesgagerbente sentimentde stigmatisation a
la fois des parents et de leanfant.Iciapparait toute I'utilité de la notion deegment
Quelssont alorcessegments ?

La direction

Si I'intégration scolaire se pratique en dehors des normesyiieme éducatif
institutionnel, ellerespectenéanmoins son ordre hiérarchique. Le premier sas :
I'intérieur duquel les parentdevront d’abordnégocier I'intégrationseracelui dela
direction del’école. C'esten effet par cette premieiastance institutionnellgue
seront formulésoitlesaccordssoitlesrefus griméslerrieredes proposensongers :

" -Quiaacceptéela prendre ?

- Jecrois quec’était tout le monde.C’est-a-direqu’ils me connaissaient d’avantaa favoriséleschoseq...)
J'avais téléphoné uneautre écoleet cequi ne m'a vraimentpas plu, c'estqu’on m’adit qu'il y avait uneliste
d'attenteet puis aprés paféducatriceiai apprisqu'il restait5 placesJ'aurais préféréqu’il me disenoncarrément"
(P9).

Pourtant)acceptationde I'enfantdansl’école n’est pas pour autant assurédle ne
le devientqu'autermed’une période de 'mise al'examen " del'enfantplus ou moins
longue. A la suite de quoi I'enfanseraaccepté oyas. De nombreuXléments
peuvent intervenir danvaluation de I'enfant patun des agents institutionnels.
Ces éléments, comprennent, entre auteeprésentation de sdi pédagogiquement
correcte " dd’enfant & I'école. C’est le cas de la propreté et les répercussions st
I'ordre dans I'école :

" - Elle restea la cantine ?

- Oui

- Et avez vous eu des échos ?

- F. a un agent'intégration tout le temps.Et I'agent de F. medit je n’ai pas besoind'étre toutle temps
derriere elle elle mangetres bienJ'ai expliquécaa la directrice qu'elle mangeait trés bien, qu’on I'avait mené
au restaurant en faisanle baratin et j'ai appris quel'aprés-midiméme ellestalléedire a I'agent : "eh biensielle
mangesi proprementque ¢a on vamettre unecaméraet on va filmer F". Voila, ca en esta quandmémeles
rapports. Alors quel’agent medit qu’elle mangetrés bien, elleva unpetit peuplus lentementles fois.Moi je
trouvequ’elle mangetrés correctemenpar rapport a sonfrere, je trouvequ’elle sedébrouillepas mal du toutet
mémeplutdt bien. ". (P2).

C’est le cas aussi da gestionquotidiennede I'ordre scolaire et des rapports avec
les autres eleves :

" -Qu’estce quimotive votre volonté d’intégrationscolaire puisque outreR ily a J ?

- Disons que ce sont les parents qui ont d’abord demandé a ce que leur petit soit intégré. Bon vu les tex
nous sommes pratiquementdans I'obligationde les intégrerlorsqu’ilsne posentpas de gros problemes de dar
pour lesautres, donc il n’y aaucune raison de les refuser dans I'école. Donc les démarches ont été faites par les
parents etpar I'écoleaussi puisgu'il ya une auxiliaired’intégrationscolaire qui aide I'enfantet aussi au niveau de
la classe elle-méme parce que ce n'estpas facile quand onades gaminscomme ¢a dans la classe voila bon
pose pas deprobléme au niveau du comportement par rapport aux autres enfants ils ne sont pas dangereux donc il
n'yaucune raisonde les refuse(D1)
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L'inscription de I'enfant etle déroulement de sa scolarité dépendent grandement
de la maitrise et de la mise applicationroutiniere des activités quotidienndsin
enfant"normal”. Il est essentiel que I'enfant handicapé détienne la capacité
d’exhiber uneprésentation de sajui aille dansle sens des attentes des agents
scolaires. Le critere d’évaluation desquesd’atteintea la stabilité dd’ordre scolaire
renvoie a une conception pratiqueugie anticipationsur les événementsarticuliers
gue pourrait produiréa présence d’'urenfanthandicapé&lans I'école Cette présence
sur le site scolair@ient briserl’horizon de familiarité (Schitz, 1987) deagents
scolaires. Aussii] est important pour I'enfant d’adopter et de présetaecaractere
accomplidesanormalité.

Cette attitude devient essentielle car elle peut entrainer des modes de pensée et
d’action correspondant au sentimeaiangoisseet de décontenance que suscite la
présence deéanormalité.C’est la raisorpourlaquelle I'enfant serparfoislaissé” ala
marge " pour untemps plus ou moins longfin qu’il puisse étre jugé apt@unona
suivre une scolarite ordinaire. Cette idee peuexpliquer I'augmentation des
placements d&mps partiel§conféreschémad); cequi impliqueraituneapprochale
la scolarisation dd’enfant déficient non pas de faconstatique, maiomme un
processus qui dojirendreencomptele tempset I'octroi d’'un agentd’intégration :

" - Comment étes-vowsrivés achoisir I'école desC ?

-Au départ,ily ad'abord euunepetite intégrationengarderieparcequ'il avaitbesoind'étre socialiséetpuis
on avaitbesoinde respirer un peu et lui avait besoin d'autrecontactsavecd’'autresenfants.Doncily a eu
quelgu'undetréstréssympathique quia acceptédanslagarderie,il y estresté gpeuprés 1 an et ensuiteonnous
aproposél'écoledesPil ya..

-L’enfant : c’estpasjoli ¢a

-La meére : ouid’accord attend,onvaenparler. L'écoledesP qui setrouvait I'école laplus proche duquartier
qui acceptaita I'époqueparce que ladirectrice était,on I'a suapres,enpleinedépression donc'était une femme
super gentille quavait envied’accepterJ.Donc c'était avantlesvacance®ta la rentréecen’était plus elle, elle
était enmaisonde repos.C'est uneautre institutricequi étaitdirectrice enmémetempset quidéja avantde
connaitre Jmettaitdéja le hola. C'était quelque choseui I'affolait énormémenet c’est assez compréhensible
guandon neconnaitpas leprobléme. Bonelle aaccepté ddeprendre2 heurepar semain@vecunepersonnede
I'A et quis'appelait P, c'était un psychomotricienet qu'a conditionqu'il soit la 2 heurespar semaineDisons
gu'on sentaitque c'était déja detrop, qu’elle était stresséalors elle aacceptépendantl moisetleproblémes’est
poséqu’on a euune grosseréunionla basetonen a concluqu’elle nele voulaitplus, avecdesgants maisenfin
c'était ¢a. Et puis on nous goroposél'école C. école que javaigontacté avant maienfin commeon n'était pas
du quartierbon elle n'avait pas acceptéau départ cequi était touta fait normalet puison lui aprésentéle casdeJ
etcac'esttreshienpassé Audépartelle 'a accept& ou 3demi journég(...) Ensuiteil a étéacceptétotalementa
I'écoleparce qu'ona euunagent d'intégration.” (PA)

La notion du tempsomme vecteudel'acceptationde I'enfantrenvoiea la notion
depassageet aux différents ritegui lui sontrattaché%. Cesrites de passage
prennent en compte l'interventiotu temps ainsigue des " statutgransitionnels"
par lesquels I'enfangéffectuedifférents passages.D’abortienfant est dans une
situation" a la marge " et conserveson statut de déficient Lalépouillement des
attributspropres a ce statigemettra enplaceau fur et a mesure dea présence
I'école et de I'évaluatiorpar les agentdnstitutionnelsde ses attitudeswu boutd’un
délai plus ou moins long, I'enfant va perdre son ancien statut de déficient pour
accéder a umouveaustatut ;celui d’éleve a part entierequi, socialement reconnu,
entraine somtégrationcompléte.

14 On peut se référer 2 I’ouvrage bien connu de A. Van Gennep {1981, Ire éd. 1909) sur les
rites de passage que représentent la naissance, le mariage, les funérailles.
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La prise en compte diempsrenvoie aussa la notion detrajectoire (Strauss, 1985)
guedessinera I'enfant handicapd’école : cela comprende contenu physiologique
du handicapainsi que toutd’organisation du travail scolaire et les événements
imprévisibles qu’il est censéprésenter_es partenaires integransdntéressenalors
plus aux qualifications formellesequisegpour accéder a un statdtcolier.En cas
d’'une trop grandeinadéquation avetensembledes éléments normatifs du groupe
scolaire, ces qualifications constitueront wardrave d’'accessiorau statud’élevea
part entiere :

" - Est-cequevousétes favorablé unesorte depériodeprobatoire ?

- Il'y a toujours unepériode probatoire. ToujoursOnn'acceptepas d’embléeunenfanta tempplein. Il y a
toujoursunepériode ouonvoit sil'enfantarrive a s'intégrerous’il y ad’énormesdifficultés.S'il y ad’énormes
difficultés onrecule."(D4)

Le modele hiérarchique vertical régisséi@tiucation nationale veut que csoit la
direction del’école qui constituele premier segment par lequel les parents devront
passepour assurer I'inscriptioradministrativede leurenfant Ce capasséjl reste
encore a affronter et @erer les évaluations stéréotypées et les conséquenc
supposées sur I'ordre de tdasseet de I'école dda présence d’un enfahtandicapé.
Méme apréda prise de décision pda direction, les autres agents institutionnels
(enseignants, agents de serviam)t encoreleur mot a dire.

L’enseignant

L’enseignant, lorsqu’il estonfrontéa une demande d’intégration scolamnlejt non
seulement identifieune situation parfois nouvellpour lui (et doncproblématique)
mais aussi engagameréflexion sur les risques qu’encourt son " moi quotidien ".
Ces deux aspectsosentla question du " qusuis-je " dans cettesituation et de ce
gu’elle va amener et amendirectemental’enseignanLOr, la question du " qui suis-
je " dans cettesituation reste ouverte aussi longtemps quesilmation n’est pas
résolue (Strauss, 1992).’accord de la directrice peutalorsétre contrebalancé par
I'institutrice, au risqued’obliger les parents a recommencer leur prospectmur
trouver ailleurs, dansneautre écoleyn accueilplusfavorablepourleur enfant :

" - Qu'estcequi a motivévotre décisiond'intégrer J ?

- C'est l'infirmiere etle médecinquisont venusmevoir en medemandant si j'étais préta accueillir J.Cam’a
fait tréspeur parcequ'uneintégration commegaon sesentdémuni.Enfin moi aupoint de vuetravail, cetenfant
je nesauraipasle faire travailler, bonpuis ellem’a racontécommentca sepassaitdansuneautreécole.

- Quelleécole ?

- L'écoleou il étaitintégréendébutd’année. Cela’esttresmal passéla mamaradd vousenparler, il a été
rejeté. Quandnéme omepeutpas laisserunenfantcommega voila,voila mamotivationMais c’estvrai qu'au
débutau départcam’a fait peur. Au point devue travail, pasaupoint devuecontactparce quegaposepasde
grosproblemesdonc j'ai acceptéde 'intégrer. Onl'a intégréa mi tempsd'abord etpuis trésvitea plein temps
parce que vousavezvuguec'estun enfantintelligent etc'était dommagele nepas le faireparticiper atoutcequi
sepasse dans lalasse."(18)

Il est vrai quepour cetexempleprécis,l'argumentdu mangque de moyen diune
surchargen effectifs, tant ddois avancédevient caduqueC’estla possession’une
des caractéristiques danormalitéqui intervientdans le choix final et qui pewvoir
unevaleursymbolique généraletgénéralisantelTant et sibien qu’il existe unesorte
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de réflexionanticipantsur lesautres caractéristiquassociéesa celles qu@osséderait
I'enfant déficient. Pour étreonsidérécommeun handicapéil suffit en fait d’étre le
porteur d'une seule caractéristiqguamédiatemenestimable, par exemple faciés
d’'un enfant trisomique, pouroir se construire une sorte de " syncrétisme
interprétatif”. Ainsi I'attribution d’'un certain nombre de connotations et
caractéristiques annexes risquelgntraverl’ordre dela classe eta poursuite des
objectifspédagogiques.

Quand le diagnostic devient pronostic, la reconnaissance sociakardiicap
anticipe sur certains comportements et attitupgadiculieres : défaut de propreté,
difficultés dansl’apprentissagegiévianceaux normes scolaires, risque demiseen
cause des regles de la classe owhahut.Ce procédécognitif particulier pourrait
expliquer a la foide refuscatégoriquesignifié aux parentset le caractéreprécaireet
instabled’une intégration. C’est particulieremerie cas lorsque les parentont
confrontés a des revirements situations deschangementd’attitudesimprévisibles
commele changement ddirectrice,le remplacementle 'enseignand’une annéesur
I'autre ou encore les changememtattitudesd’une directrice en coursl’annéequi,
passant outre I'obligation scolairmettraen avant I'argument ddanger pour les
autres enfantsA moins que legarents décident d’allumer des contre-feux en
informant I'enseignantlesvéritables éléments caractéristigueshandicap:

" -Passéla périoded'étonnemente la part de l'institutrice nouvellemennomméeavez-vousgtéamenés
expliquer celle-ci la trisomie ?

- Ouionlui a donnéle bouquin "Lestrisomiquegparmi nous"bon ¢aellea adoré ¢alui a beaucoup apprislls
ne sesentent pas formégour faire ¢a,ils ont alors 'angoissepar rapporta ce typedeprobleme.Moi jai fait
I'écolenormaleet ona jamaisparlé de cequesontlesbesoingl’'un gosséandicapé’ (P2)

La présentation de soi " pédagogiquemenitrecte "devient un facteur essentiel
pourforcer I'accord a l'intégration. Erving Goffman (1973)expliquequelorsqu’une
personne déclenchene interaction aveane autre personne, if’engageune sorte
d’évaluationdontle but est desavoira quil'on a affaire sur la basd’informations
variéesgqui peuventparfoisengageta mémoiresociale Parailleurs, lesprotagonistes
delinteraction produisentune imaged’eux-mémedestinéea étre lue.Commes’il
existait, a coté des attributs officiels, datributssecondairest officieux ; autant de
signes considérés pdas enseignantsommedes complémentd’information a la
présentation desoi de I'enfant al’école. Si les salivations intempestives sont pour
I'enseignant un criterel’éviction scolaire,le défaut de controle pafenfantde ses
besoins serli aussiun élémentd’évaluationcognitive prépondérant :

" - Commentvez-vousuquecetteécoleallait accepter ungaminetrisomique ?

- lamaitresseguiavait déja euun petit garcon trisomiqueavait dit queca c'était trés bierpasséet avait envie
d’enprendreun autre.Donc la directrice n'était pastrop chaudell a fallu quenousinsistionspasmal et que
l'institutrice insiste deson cotéElle n'était pas chaudgarce qu’elle avaitpeur qu'elle bave gu’elleperturbeles
autres enfants,étant donné que c’était I'institutrice qui s’en occupaitelle lui a demandéde prendre ses
responsabilitésAlors au début, c'était doncuniqguementie matin pendantun mois. Elle estrentréeapresles
vacancesde Paquesdonc ellea fait la toutepetite sectionde maternel glle a commencé Paques etannée
d'apres elle I'a faite compléteMoi javais un probléme, c'est qu’elle n’était pas propre a ce momentC’est
toujoursplus long,etpuis Je I'avais bienprogramméma fille.Je luidisaisvoila il ne faut pagjuetu fassegpipi
etdansla matinéeelleseretenaitbien souvengt elle me faisaitpipi oudansla voiture ou enarrivant. Doncelle
y est arrivéemaisau débutellea fait un effort surelle-mémeEt doncl'annéed’'apresellea été priseaplein temps
(...) Et puis on est tombé sur une maitresse remplagante, ¢a s'est pas trop bien passé (...) voila alors donc je me
suismisenqguéted’une nouvelle écol@arce que je savaigjue la maitresseguiallait venir n'était pastréschaude
(...) C'estla queje me suisheurtéeadesmurs,caa étéplus compliquéue jene lepensaisparce qu'il a suffis
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quej'annonce que javais une petite fille handicapée trisomique 21 pour que je me vois refuser les portes (...) Et
puis je suisarrivéedansuneécolebeaucoupplus populaire qui setrouvea lacharniére entrde 12émeetle 11eme
arrondissementja B. Et la donc j'ai étéaccueilliepar la directrice qui m'a dit qu'enprincipe cen’étaitpas son
boulot deprendre ma fille, enfin deprendre mesenfantspuisqu'il y avait les2, car je ne dépendais padeson
quartier et alors je lui ai expliqué les difficultés que j'avais par rapport aux autres. Alors elle m'a dit écoutez je
vaisessayemd’endiscuter avedesautresenseignantg...)". Mais |'ai eula bonneidéed’ameneravec moi me&
enfantscequi fait qu'ils sontrestésavecmoi dande bureaude la directrice. lls ont fait le tour del'école pour voir
touteslesmaitresse®t doncavantd’obtenir une réponsela décisionavait étéprise puisque lesenseignants ont
trouvé Avachementsympa. (P1)

Sile segment déa direction peu&tremouvant emodifié en courgl’annéeceluide
I'enseignantest lui aussi soumis a des alé@mt leseffets se feront ressentir sur la
guiétude des parentklabsencede I'enseignantqui s’occupede I'enfant pour une
durée plusou moins longue meen avant leproblemede la répartitionde I'enfant
handicapédansune autre classen attendant le retour déenseignantabsent. Cette
répartition apport@lusieursdifficultés nouvelleset, pour untempsdonné provoque
un retourau stadenitial. Mais elle peut aussiomporter d’agréablesurprises :

" - Etdurantcetteannée avez-vougudes contacts ?
- Enprincipe camarche J'ai euunpetit probleme pendantannéeparce quela maitresseétait absentgpendant
1 moiset demi,il n’y avaitpas deremplacantet moi j'étais obligéede laisser mapetite parce que jetravaille.
Alors j'ai euunproblémeaveda directrice quim'a dit voussavezl faudrait la garder.Moi je lui ai dit que je ne
pouvais pas causede montravail. Parcequ’elle m'a dit voussavezlapetite ellea étéunpetit peuagressivevec
la tatade la cantine Jelui ai dit de toute facorsi ellea étéagressivec’estqu’on luiamal(...)J'ai dit "moic’est
la premiére foigue'ai desproblémes, epuisa causede 'absencedela maitressda petite a été complétement
perturbéeaaller adroite agaucheenrépartition, enplus degac’etait unenouvelletata”. Bon j'ai insistéetelle est
guandméme restéeMais voussaveztousles joursquand j'allais a I'école. c’était pas marrant,parce queles
réflexionspardon Et puis elle étaitpas bien danssa peauelle avaitpassa maitressegt puis automatiquement
désguela maitresseestrevenuegoutestrentrédansl'ordre.
! - Pendantl’absencede lamaitresseenrépartition, avez-vougu deschosdesautresinstitutrices ?Qu’enont-
ellespensé ?
- C'est-a-direil y eudesinstitutricesqui nel'ont pas vouluedansleurclassePar contreil ya euune cestla
fille deladirectrice, chezelle, elle étaittrés trés bienPourquoi, parcequ’elle avait beaucoupdepatience,vous
savezquechezcespetits il en fautEt je reconnaisqueces petitsil faut s'enoccuper Et puis finalementelle était
trésbien chezelle, parce queelle I'a bienprise enmain, ellel'a adoptéeet la petite I'a bien ressentieDe toute
fagon leprincipal chezcesenfantsc’estca,c’estl'affection " (P3)

Arrivé a ce niveaud’analyse, unegcole impliqguéedans uneintégration scolaire
apparaitcommeune organisatiorsocialequi meten interactiondifféerentséléments
institutionnels. Des stratégies dégociationplus ou moins implicites apparaissent
alors pour,par exemple, forcemne institutrice a accepter une intégrati@ans sa
classeC’estceque rapportdenseignantede L . :

" - Qu'est-cequi amotivétadécisiond’accepterL. ?

- Ecouteje n'ai pas vraimenteu le choix. On nem’a pasdemandémon avis. On m'a dit voila tu as un
handicapélansta classejl a déja fait unesectiondegrands.Ph.m'adit: " écoute, jeroisqu’il maassezu et
ceseraitbienqu'il voit uneautre maitressemaisnet'inquiete pascasepasserabien”. voila c’esttout. C'estce
qui m’a fait un petit peu...bonvoila.

- Quandtudis "on ",celaconcernequi ?

- Onc'est la direction, c’est tout le monde.On m'a imposécegamin.Moi, j'ai débarquéun jour avantla
rentréescolaire,pour la prérentréeetonm’'a misdevantle fait accompli.La premiere question aétéc'estmon
premier poste, c'est mon premier trisomique, commergst-il au niveaucomportemental Onm’a dit : "ne
tinquietepas, detoutes faconszaneposerapas probleme"Situ veuxc'est ¢a quimeposait problemegdesavoir
sij'aurais eu degproblemegediscipline.”(13)
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Dansle cadre du placemerd’'un enfant ordinairejl semblealler de soi que les
interactions avec les parents s’adressent a la directrice et accessoirement a
I'institutrice. Enrevanchelorsquel’enfantestdéficient,ce sont les trames diocialqui
s’expriment par I'intermédiaire d’instances éducatives djbiabituderestent dans
'ombre. La pratique intégrative, si elléchappe aux réglegjuotidiennes de
fonctionnement en vigueur, legonfereun autreréle et un autrepoids décisionnel.

Par conséquent, ils constitueégalement, au méme titre gquea direction ou
I'enseighant, une autreérie de segments supplémentaires que devront subir les
parents-intégrants. Cette série regroupe les agentsedace, la secrétaire de
commission de circonscriptione psychologue, l'inspecteur scolaire et enfin les
parents-d’éleve.

Les agents deservice

Alors que les agents de service restdansl’'ombre lors de l'inscriptiond’un
enfant ordinaire, leur prise ezomptedans leprocessusntégratif devient nécessaire
puisque de leur attitude va dépendaeréussite dd’intégration ou sa remise en
cause :

" - Pourquoiavez-voughoisil'intégration scolaire ?

- C'estpas nougju’on a choisi. C'estla pédiatre duC. C'estune femmelecaractereet elle adécidéqueS.vu
lintelligence qu’elleavait, elledevaitaller & I'école commeson frére Alors j'ai dit mondieumaisellenemarche
mémepas encorepn neva pasnousla prendre.Alors elle m'a dit il n'y a pasde raison,on nedoit pas vouda
refuser(... )Alors Ons’estpointéa la maternelleetvoila quec’est unetata quinousa ouvert.Quandelle nousa
vuarriver avecles2 gosses ell@ comprisquec'était pour uneinscription.Alors ellea fait "c’estpourquoi” d'un
ton hautainje m’en souviendraitoutela vie. Je lui ai dit : madamene le prenez passur ceton je saislire
devantla porte mais moc’estpour autre chosema filleelle nemarchepasetonnousadit desepointer aumois
de mai pour voir la directrice. Elle m'a répondu :"nonil n'estpasquestionque je dérangela directrice, vous
croyezpas,onn’arrive pas déja as'occuperdesenfantsqui marchentalors desenfantsgui nemarchentpas,vous
croyezpas. "(P7)

Cegenrederéactions extrémempparaiie plus souventors ducontactobligé avec
une population déviante porteusune inquiétante étrangeté&Freud, 1985) et
devant laquelle plusla maitrise d'un domaine est incertaine, plus caractere
interprétatifdela situationd’intégration s’exacerbetenfin plusl'imaginaire semet en
sceneC’estce phénomengui peutconduirea la stigmatisation déenfant par les
agents deservice. Bien souvent I'élément [@us encause ici est certainement le
manqued’informationsqui conduita uneinterprétation du handicap différente et
particuliere Ce quedémontreun agentieservicedes écolematernelles :

" -1l ya-t-il deshandicapsquiposentproblemes?

-Regardezle petit F [ enfantautisteintégré 2 demi-journég quandmémeca posealesproblemes.ll n'accepte
gue MmeA pour aller faire pipi. Quandméme elleest gentillemadirectrice, voussavez ily ena pas beaucoup
qui ferait ¢a.Et il y a que cetteannéeil y a que maintenantparce qu'il avait la coucheavant.Non lui c’est
embétant parceuetant il semeta crier, tant il vousgriffe ouil mord,onsaitpas. Moi je trouve quec’est..ilse
sauveil faut le surveillerconstamment . Malheuresemer#st un cas.”(AS1)

L’appartenance socialement défirheune catégorisatiotiemporte donc sur les
autres situations statutaires. Eflenneun cadre interprétatiét permetune gestion
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guotidienne du handicap, dareprésentatioret dela prévision des comportements
qui s’y rattachent.

Les agents administratifs

Le handicap est la raison principald’@éntrave de I'acceptatiord’'un enfantdans
I'eécole. Cependant| peut arriver quée frein al'intégrationne soit pasiniquementd
aux seulsagents pédagogiques mais provogqué aussi par les relations entre différe
segments administratif&’intégration ne se realisalors pleinementu’a partir du
moment ou les parents ostl obtenir les faveurs des agents pédagogiques et celle
des agents administratif@utrele secretairele la Commissionde Circonscriptionde
'Enseignement Préscolaire et Elémentaire, le psychologue scolaire a donc lui at
son mot a direQuandil estimpliqué positivementce dernier peuservirde relais aux
parents dank mesureouil arrive apeserdetout sonpoids institutionnektdoncfaire
penchera balance duwoété desparents-intégrantsSurtout lorsque son interprétation
des textes de loi ematiered’intégrationscolaireva dans le sens deellerecherchée
par les instancgolitiques :

" - Commentenvisagez-voukannéeprochaine ?

- La mere: Nouson adit qu’'on voulait qu'il y ait un agentd'intégration, onvoudrait un agenta mi-temps
pour permettrea F. d'avoir aussidesphasesd’autonomie La future maitressele 'annéeprochainerien quecaca
I'angoisse Elle nesesent pasiu tout de prendre Fseule. Ladirectrice poseunvetopratiquement parceu’elle dit
queF. ne saitpas mangertoute seuledeschosesjui sont faussequol. Il y a deschosesjui sontvraies,comme
lesparties scolairesparce qu'il faut un acquismaisil a desparties ou c’est...,par exempledansla cour de
récréationellen’a pasbesoinqu'il y ait un agent'intégration, bon lala directricenousexpliquequec’estobligé.
Bon laonattend desavoirla demandele CCPE.

-Lepére : Lepsychologuea tenueta insisté lourdemersur le faitquemaintenantgu’elle étaitdansl’école il
y avait de toute fagombligationpour I'éducationnationaledela reprendre.” (P2)

Et si la necessités’en fait sentir, le psychologuepeut aussise servir de ses
connaissances et de sofseaupour aider les parents a trouvene école ou étre
simplementin soutien :

" Avez-vousyudirectementl’institutrice oubien étes-vous'abord passsée pal directrice ?

- C'est-a-direqu'il y avait déja le psychologuescolairequi s’en occupaitdéja depuisB. Automatiquementi|
s'est mis encontactavecla directrice parce qu'il connaissaittrésbien la directrice.Bon, elle voulait d'abord
connaitrel’enfant. Alors j'y suisallée et caa marché.Donc la elleestenprimaire et sitoutva bien,elle ira au
lycée I'an prochain"(P3)

Les parents-d’éléeve

Enfin, la derniéreinstancedirectement impliquéelansl’école et par laguelle les
parents-intégrants doivent passer est cellepdesnts-d’éleveAu mémetitre quela
directrice oul'institutrice, cesderniers ont upoids décisionneju’ils n’hésiterontpas
a utiliser s’ils estiment quéa présenced’'un handicapé&ans laclasse entraine un
risquepourle bondéroulementlela scolaritéde leur enfant. Ce probléemiersqu’il se
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pose, pourrétre vite géré pala direction si, coopéranteglle décide ou non dse
ranger du coté des parents-intégrants:

" -Et avec leswtresparents-d'éleves ?

- Impeccablega a été juste la premiéa@nnéeal'écoleprimaire parce qu'une foi®llea écritsur lecahier d'une
petite, la mamanafait un scandalemaisvous savezelle a été par... ladirectrice, ca a pété des flammes.
Finalementelle s’estcalmée.C'est le seulproblémeque j'ai eu.Mais c'est vrai qu’elle a desmomentou elle est
agressivamais pourquoic’est parcequ'onsemoqued’elle, parce qu'on essaiedela taquiner."(P3)

La démarche parentale

En respectant les étapesiaégociatioravecl’ensembledes agentmstitutionnelles,
le processus intégratefe déroulera sansntrave.De plus, la maniere avdaquelle
s’établira la situation de négociation sera tout aussi déterminante. Cependant,
'observation de ladémarche parentale et la facatont celle-ci détermine
I'acceptation deleur enfant dand'école ordinairefont apparaitredeux attitudes
différentes : ldorcing etle laisserfaire-laissealler.

Le forcing

Pour contrer les réticences et kegus, les parents-intégrants peuveatlopterun
systeme de justifications qui rendleur volonté intégrativeplus pugnace dans la
mesure ou cette fois-ci, c’eld loi qui seramise en avant pour forcdiacceptation.
Mais la plus qu’ailleurs,|’échange entre les parents et egents scolairegrend
I'aspectd’une lutte d’influencequi peut tournem I'avantagedesparents :

" -Ques’estil passé exactement ?

- Moijai euunegrossecolere,ah oui,moi je leurai dit, c’'estpas unballon, on nel'envoiepasla, onne
I'envoiepasla, onnel'envoie pasla, hein.Et quandil vousparle d’agentd’intégration vousavezdesgens aqui
voustéléphonezjui nevousrépondent jamaisC'estrigolo quand vous téléphonem ministrede la santéet que
le ministrede la santé vous donnen numérodetéléphoneendisant vousppelezde mapart etdites ala dame
qu'elle m’appellepour confirmer etquele soir mémeca sedébloqued'un coupd’un coup,c’estmerveilleuxDans
lajournée mémegasedébloqueparce quevous avezula présenceal’esprit detéléphoner carrémerdauministre.
Et 'agentd'intégrationonl'a eude suite,10 joursaprésMais jai pasététendre. »(PA)

Les parents organisent teesorteun ordrequi leur estspécifiqueetqui montrenon
seulement leur compétence sociale mais aussi leur capacité d’interprétation du
comportement des agentsstitutionnelsqui, unefois mis devante fait accompli,
n'auront d’autres solutions qué’accepter I'enfant. Cependant, le choix dette
déemarchear lesparents comportke risquede sevoir eux-mémes interpelléparfois
mémede renforcelle processusie stigmatisationCe typed’action,en établissantin
contexte d’échangeson réciproquesentraineautomatiguemertesanimosités entre
lesparentset par exempleune directricequi a I'impressiond’étreamputéeal’une partie
de sa Iégitimité et qui pourra, emponsea cela, entraver ldbonne marche de
I'intégration par unrefusd’obtempéreet departicipation :

" . Quellea étévotredémarche?
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- la mére: on avait fait d'abord une demandeauprésde le CCPE (commission deirconscription pour
I'enseignemenprimaire et élémentairepour un agent d'intégrationet on n’avaitpas d’agentd’intégration.La
directrice nousadit onne vouslaprend pas sanagentd'intégration. Donconest partiaveda petitea la main en
disant onvousla raménedans2 jours. Doncnoussommesevenusaveda gaminedansl'école et acemoment-la
il n'y avait toujours pagi’agentd’intégration. La directrice nous alit de toute fagonje nevousla prends pas.

- Lepére : elle arefuséde nousla prendre. Et enplus ¢aallait mal parce qu'il y avait desinstituteursqui

n'étaientpas encore nommes. - _ _ _
- Lamere: ellenousa doncdit : "moi jevous prend pagotre fille". Et nouson adit: "ehbien nouson la

laisse ". Et on estpartis. Donc cac’était le matina 9h30.0n avaitfait destélégrammes pourinspecteur
d’académiepour ladirectrice desagentsd’intégration, on estallésvoir I'inspectricetout cadansla matinéeuis
doncon étaitquandméme un petit peu embéte de laisser cogarfe parce quecen’est pasla meilleuremaniére
d’intégrer unenfantal'école,

-Le pere : poumous, iln’était pasquestiomu’elle n'aille pasa I'école.

-la mére :d’abord on travaille il fallait qu'elley aille, et surtout, vu sonniveau,elle n’avait plus aucun

acquispossibleencrechedoncc'était logiquegu'elleaille enmaternelle.Vutoutcequ'on nousdisaitonpensepas
setromper par rapport a u possibilitésde F. Doncon est allé voir I'inspectriced’academieetc.,etpuispar des
amigournalisteson estarrivé aavoir unagentd’intégrationnomméd’urgencepour nous." (P2)

A l'opposé les parents-intégrants peuvent opter pangedémarchebeaucouplus
douce, sans-coups et qui consiste en la mise en pladene stratégie denon-
interventionjuridique. Ainsi,ils espérentin partageinivoquedes points deuedela
situationd’intégrationet la découvertenaturelle d’urpoint d’équilibre ;c’estle laisser
faire-laissealler.

Le laisser faire-laisser aller

A l'inversedu forcing,le laisserfaire-laissemller, en laissant les choses se dérouler
d’elles-mémespermetdefédéreret deconcilier 'ensemblales agentmstitutionnels.
Cette attitudgparentale facilite parfois grandemeeur rapport avec les différents
acteurs institutionnels :

" - Pouvez-vousneraconter I'histoire del'intégration scolairede votre enfant?

- la directrice m'avait dit : "Inscrivez la et puisonverra". Donc j'ai laissé passele jour dela rentréeavec
I'accord deladirectrice et2 joursapresellem’a dit vouspouvezl'apporter et on verra.Dansma tétec'était vous
voyezsi vouspouvez lgrendre.J'al jamais voulu imposerN. Et finalementils mel'ont gardéeAlors je laissais
lescouchesttout ce qui fallait poura changer Elle a ététres bien acceptée.

- Quiaacceptaelaprendre ?

- Jecrois quec’était tout le monde(...) ils ontvu que jene voulaigpasnon plusleurimposem. Peut-étreque
tout celaa été unensemblalefacteurs favorableg..) Il faut leur permettrededire nona un momendonnéet
puis apréson revientdessusEt puis aprescelaa étéun excége zeleparcequ'ils voulaientme lamettreau CP.
Toujoursdansla méme écolet finalement’estmoi quiai refusé parceu’ellen’a vraimentpasle niveau(...)Les
instituteursvoulaient faireladémarcheauprésdel'école.Alors Jai dit: écoutezlaissez-moi fairge neveuxpas
gue cettenseignantee sentabligéeparce gue vouslui téléphonez, vous niaissez fairela démarcheetaprés
vous pourreda contactersi vousenavez envieC'estceque j'ai fait,j'ai téléphoné al’école,la maitressea dit oui
sansvoir N. " (P5)

Si le forcing et le laisser faire-laisser aller peuvehtin et I'autre aboutir a une
décision positive, les conséquences pour les pamsmstoutefois différentes. En
evitant toutes sortes de propbkessants]e laisser faire-laissedller entraingpeu de
répercussions sur les parents-intégranis deéroulementle I'action intégrative. Par
contre le forcing, tout en marquanbien ladistance entre les parents latn des
segment£ducatifs, coupe court a toutes discussiohscause de celal peut
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provoquer un " retour deaton"qui se traduit par degentativesd’entraves albon
déroulement de I'intégration, dmnversioret dedécouragementes parents a quli
est conseillé de changdrécole pour 'annéeprochaine A celapeut se rajouter des
situations d’interactionsecherchanta stigmatisatiordes parents qui il estadressé
des réflexionsléplacée®u dévalorisantes.

L’'imposition d’'uneintégrationscolaire permet augarentsd’atteindrel’objectif de
scolarisation ordinaire de leugnfant Pourtant, obliger les segments éducatifs a
s’'impliquerdans unprocessutégratif n’est peut-étrg@asla meilleuredessolutions
pour I'enfant. C’est probablement pludans un travail préalable de discussion,
d’information et denégociation passive qu®us les moyens seront donnés aux
parents et a I'enfant pongagefe mouvemenintégratifdans debonnesonditions
et maintenirsadynamiqueAinsi, le projetd’intégration mémes’il regroupeplusieurs
segments dotéshacunde compétencepropres,pourratoujoursétre orienté versun
mémeobjectif.

Conclusion dela premiére partie

De nombreux entretiens, analysés dtargyle desmécanismesociaux,ontmisen
avant les réactions queovoquechez tous lepartenairesntégrantsla présenceale
I'enfantdéficient.ll sembleraitoutefoisque cesréactionssoient plusinduitesparla
présence d’'une déficieneeentaleque sensorielle oyphysique.Ce propos,sans étre
définitif, se justifie par la fréquence d’apparition des réactions extrémes dans les
entretiengelatifs ala trisomie ouaux troubles dda conduite et du comportement.
Peut-étre aurait-ifallu biendistinguer ledifférentstypesde handicap ou encore ne
s'intéresser qu'ain seul type dénandicap®.

Quoi gu'il en soit,cette partiemet bien en évidence I'attitude qui consiste a
attribuer unedéfinition ostensiblgStrauss, 1992) du handicap en faisant passer les
manques avanenfant. L'intérét accordé awattributs déficitaires de I'enfant plutot
gu’a ses potentialitésontribuea la réalisationde cettemémedéficienceparla mise en
oeuvre d'uneligne de conduite jugée adéquateeci expliquerait poumne grande
partla trameintégrative implicitequi sejoue auquotidienal'école. En portantune
attentionparticuliere auxeprésentationst interprétationsie la réalitéparles acteurs
sociaux adultesil a été possible d’entrevoir les procédures de négociations, les
conflits etproblémes qudonnent naissancala figuration (Goffman, 1974)Cette
notion insiste sur tous les types d’actions entreprsgsunepersonne pour npas
étre déconsidérélers del'escaladeprogressive detensions réciprogues exercqes
les segments anterrelationsLe forcingen est’exemple lepluspatent

En définitive,il apparaifjue la constructionsocialedu handicaps’élaboreaussi a
travers les différentegtapespar lesquellessont obligés de passer les parents-
intégrants. Les difficultés dgassagelépendent grandemeai¢ la bonnenégociation
gue les parents vont engagefecl’ensembledes agents institutionnels. Ematiere

15 Cependant, cette idée va dans le sens de celle qui est présentée dans le chapitre suivant et qui
a ét€ éprouvée par I'instrumentation statistique.
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d’intégration scolaireyne attentionparticulieredoit étreaccordée a lmégociationet

a la pertinence (ou I'impertinence) des stratégies miseseemrepour atteindre des
objectifs éducatifs précis. Finalementpins les situationssontinstitutionnalisées,
moins les actions demandégsntroutinieresou anodines, et plus les situations de
négociations et lesapportsinterindividuelsprennente I'importance.

Secondepartie : analysequantitative

L'analyse qualitative degntretiens a pu montré des éléments pour le moins
particuliers présidant ka vie intégrative Unepossibilité est offerte de jetemregard
quantitatif® en privilégiant cette fois-ci une technique lexicométrique. Cette
technique permet d'opérer de&organisationgormelles et des analyses statistiques
sur des données textuelles. De plus, par les facilités et le gaendgsrendus
possibles grace au support informatique, @it venir enrichir la description des
différentes pratiqgues sociales ematiere d’intégrationscolaire. Latentative de
repérage et ddescriptiond’un nombrerestreintd’unitéssémantiquepermetde saisir
ou en tout cad’approchelles interrelationsexistantes entre les différergartenaires
intégrants adultesleur facon de percevoir l'intégratioacolaire et les objectifs
recherchés par chacun. b@se envaleurde ces éléments autoriserappréhension
des différentetogiquessociales doeuvre.

Caractéristiques du corpus

Nous avons soumislanalysestatistique uniqguememnés entretiensecueillisauprés
des parents-intégrants, des instituteurs et des directBacsles intégratives. 3
entretiens ont été réalisés aupres dgentsd’intégration ;ils ont volontairement été
mis de c6té du fait dia précarité de cetmploi.Enfinal, parmi lesentretiengffectués
aupregles partenaires intégraradultes23 ont servi de supportlaanalyse :

a/ 10 entretiens dearents-intégrantsodésde P1 a P10 avec :

- pour P12, 3, 4, 5, @lesparentsl’'un enfantrisomique

- pour P6, umparentd’un enfantdéficient auditif

- pour P7 unparentd’'un enfantdéficientmoteur

- pour P8 unparent d’'un enfantsouffrant de troubles de la conduite et du
comportement

- pour P10 urparentd’'un enfantdéficientvisuel

b / 9 entretiensl’instituteurantégrantscodés del a 19 avec :

- pour 11, 2 et 9 degnseignantmtégrantunenfanttrisomique
pour 13 un enseignanintégrantun enfantsouffrantde troubles déa conduite et

du comportement
- pour l4un enseignant intégramnin enfantmicrocéphale

16 L ¢ 1ogiciel utilisé est Hyperbase, logiciel de lexicométrie mis au point par Etienne Brunet.
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- pour 15 un enseignanntégrantun enfant déficient auditif
- pour 16 un enseignantntégrantun enfantnydrocéphale
- pour 7 un enseignant intégranin enfant déficienmoteur
- pourl8 un enseignant intégramin enfant déficienvisuel

c / 4 entretiens de directeut®cole ayant pendankannéeen cours été impliques
de pres ou din dans unantégrationcodésde D1 a D4avec :

- pour D1le directeude I'écoleintégrantun déficientauditif

- pour D2le directeur de I'écoleéntégrantun déficientintellectuel

- pour D3le directeur dd’école intégrantun enfantrisomique

- pour D4 le directeur de I'écolmtégrant unenfant souffrant de troubles da
conduite et du comportement.

L’option retenue est une tentative de repéradjen certain nombred’items
sémantiques (200 au total) darbasale deuxcritéresde sélection :

- unefréquenced’apparitiondansle discourségaleousupérieurea 5 _
- une relation avec quatrgrands themeslont 'énumeérationest la suivante :
I'intégration, la socialisation|'apprentissagetle handicap.

Le tri nes’estfait que sur lesformespleines et emeretenantaucunembrayeur.
Outre ces formes pleines, lpsonomspersonnels onibut de méme étéetenuspour
I'analyse.

L’ensembledu corpus textuetontient 12963formes distinctes (vocabulair@pur
un total de65671 occurrences.

La liste suivant@résentd’ensembledesformesassignées chacuneles catégories

d’intégration,de socialisationg’apprentissaget dehandicapauxquellesserajoutent
uncertain nombre dpronomspersonnels :
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accepté contact faible je positif
accepter contacts faibles langage probléme
accord copain faire lecture problemes
activité copains falloir lettre programme
activités copines famille lettres progrés
adaptation cours faudra lire progresse
agressive danger taudrait lourd progressé
agressivité dépend faut m' question
aide devoirs formation maltre questions
aider difficile formé maitres rapports
angoisse difficulté gamin maltresse rejet
apporte difficultés gamine maltresses retard
apporter directeur gamins maman réunion
apprendre directrice gosse manque _ risque
arrive dur gosses matériel ~ rdle
arriver école groupe me savoir
attention écoles handicap mental scolaire
autonome écrire handicapé meére scolarité
autonomie écrit handicapée métier seul
autres écriture handicapés mieux seule
avoir éleve handicaps moi social
besoin éleves idéal mon socialisation
bonne enfant il mot solution
camarades enfants ils mots suis
capable enseignant image normal suit
changement enseignante inspecteur normaux suivre.
charge enseignement instit objectifs t'
chercher envie instits obligé tata
classe équipe instituteur obliger tatas
classes espere institution occuper te
collegues essaie institutrice  parents tu
commission essayé intégration pédagogique travail
comportement essayer intégre nous travaille
compréhension évolué intégré on travailler
comprend évoluer intégrée petit veux
comprendre expérience intégrer petite vie
compter explique intellectuel petites vive
conseillé expliqué intellectuelle petits vivre
consigne expliquer intelligence peur vocabulaire
consignes facile i’ peut-étre voir

Par rapport #iensembledu corpustextuel, cettdistecomportel013loccurrences.

L’analyse factorielle

L'objectif de cette partie est'arriver a mettre en relief les différentes logiques
sociales des partenaires sociaux educatifs lorsqu’ils parlent de I'integration scolai
Pour cela, lesentretiens seronpassés au crible déanalyse factorielle des
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correspondances. Cette techniquetrdgement deslonnées repose sur I'hypothese
d'indépendance entre les lignes et les coloraian tableau. L'analyse décompose
un tableau de contingence ou figurent en ligme série de mots présélectionnés et
en colonne les interviewé# la suited’un reclassement ddgjnes et des colonnes,
'analyse attribue uneosition a chaque ligne et colonne sdieux facteurgou
dimensions).

Le premier facteur répartit les motsiatividus sui’axe horizontal ;le secondsur
I'axe vertical du plangraphique. Le plan graphique que permet de construire
I'analyse factorielle donne désdicationssur lesassoclationentrelesinterviewéset
le vocabulaire gu’ilsemploienL Chaquemot estrepéréen fonctionde 'ensembledes
autres mots da distancegraphiquedesindividus parrapporta ce mot.

Le schéma 10 représenta répartitiondes mots sule plan factoriel ainsguela
position des individus sur celan. Tous les mots ayanine contribution nulle ou
Inférieure a cettenoyenne(5) ont étéévincésdes graphiques. Dahs schéma 10da
conjonction du premier facteur et du second facteur represzh@9o del’inertie
totale et oppose le premidacteur(axehorizontal)avec12,2% dd'inertie et lesecond
facteur (axevertical)avec8,7% dd'inertie.

Les formes soulignées sotrllesqui contribuent |'élaborationdu premierfacteur
(axe horizontal) ; les formes en italiquesignentcelles qui contribuent a
I'élaboration du second facteur (axe vertical). Le schémadd®ne unevision
d’ensemble dedlifférentes oppositions entre les partenaires éducatifs selon leur
position institutionnelleu leur objectif éducatif.
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SCHEMA 10

Plan factoriel de I'intégration scolaire vue par
les parents, les enseignants et les directeurs

= T intégration=— enfant ——
bole  mous ,
efings  handicapé
directrice mn?o besoén _Mmpm_s. . miégrer
o | e T
7 solait i momun
ORI question
gosse
mux wml  gomter
P p R i dases  py D1
jmage copines
mo envie D3 difficyltés
ik % g, enseignant
maitresses dépend quipe seolai
maifresse P5 petit gggﬂ
ppligé  mére comportement Rrohlémes
ocuper faRs pn .
me petite _intelligence je W handicap
L e suis fcoles 1dle commission
nom L travailler 7] '
e _refand
meux mots écnre 1amuz pﬁ?rgmw
P3P
- ST gttres  Elive
Ty pe ol i
Is 8 mmprmdmvmmram.tg‘nt‘
dur Signes ﬁzblep‘x's"" ﬁ?ﬂ'sz
lie aide
petits

L'axe horizontal oppose en majorité les pareatsx agents institutionneld.’axe
vertical opposejuanta lui un groupede parents auquel s’y adjoinh enseignanti7)
a un autre groupe constitué d'nombreplusimportantd’enseignantgl2, 13, I5 et 19)

auquel s’y adjoignent dgmrents(P3, P6 et P8).

Dansl’ensembleje schéma 1@ermetalors de dégager intuitivement traisoupes

particuliers departenairesducatifsUn premier groupgui rassemble degarents un
secondqui regroupe des directeurs et dastituteurs ;enfin un troisieme groupejui

rassembleala fois desenseignantst desparents.

Il est intéressant de notkxrposition particuliere de deux instituteurs (17 et 18) qui
viennent se placer auzbtés des directeur®ans laréalité, cesdeux enseignants

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



occupentune double fonction dangécole : celle d’enseignantainsi que celle de
directeur. Cet état de fait souligmembienla pression institutionnelle du statut de
directeurd’écolese fait plus fortedanse discoursguecelui d’enseignanL

La comparaison du vocabulaiemployé selona position de chaque individu
marque le contrastqui existe dans les représentationsl’dgéegration scolaire eta
maniére avec laquelleest investiecette activité. L'apparition de troigroupes
particuliers donne un sem®uveaua I'analyse qui vient souligner ledifférentes
stratégies éducatives envisagées pour I'enfamatincidence, les conceptions de
I'école et de l'intégration scolaire. :

Parents-intégrants et Directeurs d’école

« L'interprétationd’'un graphique factoriel consiste a essayepadtir du jeu
d’oppositions mis en relief sue graphiqued’en tirer des conclusions relatives a
I'univers dont cesdonnéessonttirées »(Cibois, 1983)Cesoppositionspeuventse
repérer apreta lecture du schéma 1€klon larépartitiondes formes contributives a
I'élaborationdu premier facteur (axe horizontal). La mise en parallele dect&ma
avec celui dda positiondesindividus sure premierfacteurmarque’opposition entre
un discours énonciatifrés marqué&hezles parentsaun discoursplus institutionnalisé
chez les directeurs.

D'ores et déja, les oppositionsémantiquepeuventse reperer aisément aprés

lecture du premieplan factoriel relatif da répartition des lexéemes contributifs a
I'élaborationce planfactoriel suivant:
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vie
enfants
copains  question
yeux peur normal accepter
clagses
image copines maitre
moi irmvaille  envie s mot difficultés
difficile snseignant
maitresses dépend fquipe scolaire
maitresse petit m
somportement Rrebiémes
expliqué - mére .
occuper tatas gty
me petite  intelligence je handicap
' te suis écoles rdle commission
devoirs intellectuel
enseignement  jntéoré
u m L travailler camarades
retard
seule gamin
mieux adaptation
écriture
lire aide

NB : les mots soulignés sont ceux dont la contribution est deux fois supérieure 4 1a moyenne.

La présenceexclusive despronoms personnelg etj’, me etm’, moi et de
I'adjectif possessifmon mettenten lumiere un élémentonstitutif del'individu et
I'implication dansle discoursdesparentsLe je seraaplupart du temps construit avec
le verbe vouloir(veux) et I'auxiliaire étre (suis).Les entretiens recueillis auprées des
parents rassemblent 4BEcurrencefe suruntotal de 1017, soit utaux d’apparition
dansle discours des parents de 47%, de 42% dans celui des instituteurs et seulen
de 10,7%hezlesdirecteurs. Csontaussiles parentgui favorisentle plusdandeur

discours lesleuxtypes decooccurrencgs suiset je veux (voir tableau8).
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TABLEAU 8
Utilisation du Je selon la catégorie d'interviewés

Parents | Instituteurs | Directeurs | Total dans le corpus
JE |fréquence 477 432 108 1017
SUIS | fréquence 53 45 14 112
% 52 42 1,4
VEUX | fréquence 49 21 5 75
% 4.8 2.1 0,5
Total % 10 6,3 1,8

_Au deladuje, le je suiset le je veuxmarquennon seulementa présencelu sujet
enonciateumaisle situeaussiparrapporta la démarchantégrative. Celaeretrouve

dansla lecturedela tablede concordancelesdeuxcooccurrenceprécitées :

P1 35hlpas,ils sontinsupportablege veuxmespécialiser poulesenfants
P1 36bldisparues.Voila, alorsdonge me suisnisenquéted’'unenouvelle
P1 36flvaavoirdesprobléemes.Alors jemesuisdit sila directricel’

P1 36hllamémeclasse.C’estlaqueje mesuisheurtéeadesmurs,caa

P1 36il agentd’intégrationalorsbonje mesuisdit...Bonj'ai uneautre

P1 36kld’enfantshandicapésEt puis jesuisarrivéedansuneécolebeaucoup
P1 36ml , jelesprends.Alorsje ne veuxpas queesoittrop lourd,j’

P1 38bl Etpuisjai déménagétquande suisvenu habitea StBlaise]’

P1 39al social. Déja pour'année jesuistranquille. puisque'est

P1 39eln’aiaucunédeeet ala limite je ne veuxpastropy penserLes

P1 39ilcemomentla. Autrementeque jeveuxc'estqu’elleaitunevie a

P1 39kl lespayssous -développége veuxdire quesielleaunesoeur

P1 3911s’adorenttousles 3.Et ¢a jeveuxquecadure. Bonmais jene

P1 3911je veuxquecadure.Bonmaige neveuxpagjuelesuns deviennent
P1 39ml unechargepourlesautres.Jene suigasd'accord.ll faudrait

P1 39ml pasdesétudeslemédecineJesuisquandméme touh fait lucide .
P1 40al difficile, douloureuseJemesuisdoncarrétéedetravailler

P1 40dl quejavais dandatéte. Jemesuisditc'estpaspossiblece

P1 40fl échelleuntrampoline ponje veuxdirec’estsympa maignfin.

P1 40gl delagamine. Alorguande suisalléelesvoir,jai dita

P1 40gl avoirunautre Parcequemoije neveuxpasgu’on vive commega,je
P1 40glje neveuxpasqu’onvive commega, jeveuxpasgu’ondevienndgou, je
P1 40hl ,onl'avait souhaitéEt je mesuisdit sionenresteda onva

P249cl  unpeudouteux. Alorslaje suisalléevoir ladirectriceet je

P3 53bl nonpasdutoutJustemeria jesuisun petit peuembétégarceque
P4 57alquand méméda premiérefois quge suisallélefaire inscrire,l n’

P5 61jldit écoutélaissezmoi faire,je neveuxpasguecetteenseignantee

PS5 61ml. Jevoyaisle pédopsychiatrge mesuisattrape avedui.

P5 62al etd'éducatioradomicile )je veuxbien maison argumente:t

P5 62dllevoir, etc’estpasnormal.Jemesuisquandméme débrouillée toutseule
P5 62fl elle étaitdégourdie.Enfinje me suisdittiensc’estpassi

P5 62hldiscours déinstitution quande suisarrivéeetmaintenant.Pour

P6 65bl le mien,dela mettreici. Jeveuxbienqu'ellerestedans cette

P6 69dI Et puisil travaille.Moi je suistoujoursa lamaison A cause

P6 69dl alamaisonA cause d® jesuidoujoursa lamaisonVous

P6 69ellamenalaT,je larameneJesuisdisponiblequepourelle.

P6 70cl toujourge chercheun plus, jeveux bienC’estquoicette chose

P6 70el lesautreenfants. Pour ca fiistrés contente.
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P6 73cl .Jétaisvraimentseule. Jen'en suisapercugouteseule, a 1’

P6 73eln’arien elle doitentendre.Jesuisrentrée tréegsontentet jeme

P6 73el suisrentréetrés contentetje mesuisdit c’estmoiqui mefait

P6 74al Je suiglevenudolle. J'aifailli

P6 74fl avisaussiParceguesimoije neveuxpasje neveuxpasMais
P6 74fl quesi moije ne veuxpasje neveuxpas.Maismoije veux bien
P 6 74fl pas, jeneveuxpas. Mais maje veuxbienqu’elle soitdans une

P7 77blje leprendntantquemére, jesuisici etje nebougepas tanjue
P7 771l aidit bonbencava.Etquand jesuisalléauC pourmesvisites

P7 79cl etsibienqu’elle adit moije neveuxplusallerl'école,elle

P7 79c1 .ellehurlait. Alors moijesuisallévoir le psychiatrestelle

P7 79dlellenevientplusal’écoleet jesuisobligéed’avertirvotre

P7 80elcadevanta petite. Alorsnoi jemesuismise apleurertout lelong
P7 81dl parcegu’ellem’a dit : ouije nesuispas dantaclasse de Mme A
P7 8lelcheZe maitrec’estparceque jesuishandicapéedéjalaelleest

P7 81fl il 'a mise awpiquet.Quande suisalléelachercheunjour elle
P7 81gl quitarrive ma chérieJe suislléeaupiguet,tu terends

P7 81gl,tuterends comptenamarmoi Sje suisalléeau piguetcomme les
P7 86dISetellem’a dit parcequemoije neveuxplusquitterl'école.

P7 86fletunjour elle m’'a dit nonmoije suisbhienal'écolgje veuxrester

P7 86fl non moije suishienal'écoleje veuxresteial’école aveanes

P7 87blproblémesjuecan’allait pas.Jeveuxdire enplusal'écoleil ne

P7 87cl entempsil dit a lamaitresse j@euxretournea lamaternelle.

P7 90clenfin decomptequi a fait...je veuxdirequ'il y aeu I

P8 96el des solutionguemoi-mémege nesuispascapabledetrouver.
P9 98dl ,comme toutautrenfant Jeveuxdire pourmafille onaeu

P9 98elle mémeproblemeet sanglus,je veuxdire ni plusni moins.

P9 100cletqui m’enontdonné. Maisjeveux diredegphotosaved. tout
P9 100cl desphotos avet toutseul.Jeveux direquec’étaitquandméme
P9 IOlel  pourquil passeenCP. Jeveux direla décisioren CCPEelle
P9 101el ficelé,en 30secondebon,je n'y suismémepasallerd’ailleurs
P9 102alMaintenaiien sais paglus,je nesuispasaveceuxoutle temps
P9 103al avedesautres gaminsnfinje veuxdirec’estdes truc€ommeca
P9 103cl monmari étaitun solitaireje veuxdite quecen’était pase

P9 103dl. J'aipasde butsprécismoi je veuxdire,tout cequ’onveut c’

P9 104cl lui, il fermaitlamaisonje veuxdirebon moi personnellement j’
P9 104clpourle soirseretrouver seie veuxpas Maisencoreunefois ¢ca
P9 104fl déja.Maisonle pousseraas jeveuxdire,onneserapasderriere
P9 105al . Maisc'estréciprogueJeveux direquelui quandl sefait

P9 105cl Maisdefagon autoritairge veux direelle leura ditbon

P9 106al Jem’ensuispasapercumaige pensejuelecontactavecc’est

P9 106dI C’estquequand onsaitbon,je mesuisdit maisqu’est-cequec’
PA 1llal sasocialisation, commeaje suisplustranquilleetapréenCP
PA 113bl guemoiparexemple parcqueje suisdulLion aussipn a leméme
PA 119dIchoseg/estfacile. :moije neveuxpluslesvoir

PA 120aljeteta pierreparcequebon :jeneveuxpasentendrgarlerdeces
PA 120altouscesgensquiétaienta, jeneveuxpasle voir parcequge

PA 120alje nereux pasle voir parcegueje suisun garcorgui peut étrdéres
PA 120alquipeutétretresméchanetca jeneveuxpaslesvoir. Non,

PA 120bl ,tout... : cesgenslaje neeuxpaslesvoir. Commede

PA 120cl c’estpourles gendaibles.Jeveuxpasenentendrgarlerde ca.
PA 125alellenele fait passortir, moi je veuxquemon petit..., jen’ai

PA 126el comprisle coup,maisbon moije veuxIui apprendr@ourlui écrire
PA 128clde25ansetunfils de 23ansje me suigemariéc’est madeuxiéme
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PA 128dl  ,capourunepunitionje veux, c'estnormal, maida main

Ces deux formes insistebien surla présence dsgujet dans I'énoncé qui dait
sousun tripleregistre :d’abordcelui du récitpersonnelje mesuismisen quéted’'une
école) et du vécu personnelAlors moije mesuismisea pleurer tout le long), puis
celui de la nécessité'affirmation quantaux objectifs éducatifglel’'enfantintégré(moi
je veux quemonpetit) et enfin celuid’'une affirmationdu sujetlui-mémequi donnera
plusde poidsauxfaits qu'il aurarelatégmais de facorautoritaireje veuxdire).

Le tableau 9 montre les taux garticipation desformes renvoyant da
" personne subjectivetelles qug’, m’, me, moietmon et leurapparitiondansle

discours dedifférents locuteurs.

TABLEAU 9
Utilisation des formes relatives i la personne subjective selon
la catégorie d'interviewés
Parents | Instututeurs | Directeurs | lotal
) |iréquence 184 133 30 352
% 52.3 390.2 85 100
m' |fréquence 93 69 10 172
% 54.1 40.1 5.8 100
me | fréquence 101 57 8 166
% 60.8 34.3 4.8 100
moi | fréquence 148 111 16 275
% 53.8 404 5.8 100
mon | fréquence 44 11 7 62
% 71 17,7 - 11,3 100

Les formes relatives a lpersonne subjective prédominent nettement dans le
discours degparentspar rapporta celui des directeurs et des enseignants. Les taux
sont achaquefois supérieurs et sont toujours au dessus de la moyenne. Ainsi,
I'implication des parentslansle processuitégratif se repére selon un " niveau de
référenciation " qus’appuiesurle récit etle vécuindividuel. Lesparentsn’hésitent
donc pas a faire état de lewggpériencepasséemaisaussi a venirL’'absencede
termes econnotationpéjorative du coté degarents laissen effetla porte ouvertea
toute éventuelle projection par les parents dardevenir de leurenfant Ainsi,
I'adjectif seulese retrouve @&haquefois dans ceontexteparticulier :

- " Etpuis elle sort avecsescopines,a la T elle rencontredespetits qui sonten
intégration commeelle, elle estpas seule "

- " C’est I'enfant qui décide.Donc en fin de comptele psychiatre était content
parce quec’est elle qui a décidé deneplus y aller, c’est pas nousqu’on a arréteé.
C'estqu’elle se sent capablalefaire les chosesouteseule "

- " Je vois,maintenant quancelle rentre de I'école, elle fait ses devoirstoute
seule.Quand elleafini elle vientnousmontrer ".

Sur le premierfacteurdu planfactoriel, D1 dansla partie estdu graphique eP7
dans la partieouestsont aconsidéref’'un et I'autre commed™ idéal-type " en ce
qu’ils sont ala fois les pluscontributifs (leur contributionrespective est de56et de
272) etopposésA linstar de Max Weber{1959, p. 181}, pour qui «appliquervec
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prudence, ce concept rerd service spécifigue qu’'on en attend ptofit de la
recherche et de lalarté », la comparaison de la réalité d’'un phénomene avec |
logique de son idéal-type permet au chercheur de cerner les tendances propre:
phénomeéne, de pointer et de valider sa cohéreh@ude de leur vocabulaire
spécifique, c’est-a-dir€étude de I'écart réduit positif (excédentaire) ou négatif
(déficitaire)d’une liste devocabulairal’'un texteparrapport d’ensembledu corpusde

23 interviews, est a ce propos des phafairantes :

D1

EXCEDENT DEFICTT
8 rapport: 4| enfant 3 essaie -4 i -2 | suis
7 danger 4 | enseignants |3 | normalement || -4 je -2 | travail
6 gamine 4 maman |3 permet -3 m'
6 maitre 4 parler 3 petit -3 me
6 progrés 4| possible’ [2{ accepter 3 moi
5| acquisitons {4 | probleme |2 évoluer -3 tu
5 |comportement |4 | problémes |2 gamin 2| agent
5 scolaire 4 retard 2] normaux -2 } directrice
4| commission |3| auxiliaire {2 | psychologue [|-2 | maitresse
4| comprend 3 classe 2 | socialisation {|-2 ]| petite
4 différent 3 | enseignant

La lecture dutableaudu vocabulaire spécifique de D1 montnemédiatementa
focalisation sut'aspectadministratifdel’intégration scolaire ainsi quéa dénomination
statutaire des quelqupartenairesadultesntegrantsLa diversité desormesutilisées
en estla preuve: psychologue, enseignant, enseignants, maitre, auxilgireaman
a cotédehandicap,commissioretclasse.Ces deuxdernierssubstantifsont amettre
enrelation avec les notions ddanger,deprobléme etproblemes,deretard et de
comportementA propos de ce dernier main retour au contextegveéleunefonction
de catalyseur desutresmotsprécitéset qui, en tantjue tel,lesplacea sapériphérie :

* Voila bonil ne posepasdeprobléemeauniveaudu comportemenparrapportauxautres
enfants,ls ne sontpasdangereuxioncil n'y aucuneraisondeles refuser. Ca npeutétre
gu'un bénéficepour euxdanslamesureouils sontconfrontésaveadesenfantentreguillemets
normauxetboncapeutessayeuniqguementelestirer.

Page: 1c D1 Occurr. 1
* R étaitscolarisée @artir dela classedesmoyens.C'estla qu’on adécelésonhandicap
arcequ’apparemmeria mamanbon lagamineétait sourdetmuetteet lamaman mettaigasur
e dosd'un retard bon ce n’était pastrop le termequi était ... maisc’esta partir de son
comportemenenclasseaveclesmoyensguebonles medecinscolaireontfait uneenquéteils
I'ont envoyéea laT.eta cemoment oradéceléqu’elle étaitsourdest muette.
Page: 2d D1 Occurr. 1

* Maisil n'y avaitaucunaaison pouta refusempuisqu’ellene pose pasleproblemegrave
surl’école ni decomportemenni dedangerni dedonge vousdis que(...) Jepensequ’il est
bond’'accepterdesenfants handicapé&®ns’école, maintenantoutdépend leypehandicap,
évidemmentet desproblemesqu’ils posentsuruneécole.Maintenantbien sir onne peuctjpas
accepte:%u’il y ait 3ou4 enfantslanda mémeclasseyoila, parcequ'acemomentil faudrait
queleseftectifs soiendiminuésor cen’estpaspossiblea cemomenta caposedegroblemes.
degproblémesdegestionpourle maitres'il y aplusieursenfantslanda mémeclasse.

Page: 5a D1 Occurr. 1

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



* A terme je penseque c’est une bonnechosepour I'enfant qui a un probleme entre
guillemetsapartir du momeniou sonproblémelui permetguandmémed’évolueretde s’adapter
neserait-cauniquementsurle plandu comportemensocial.

Page: 6a D1 Occurr. 1

* Ben disonsquela mamande R serend bien compteque sa fille a du retard sur le
programmescolaire Qu’'elle arrive tresdifficilement a avoir des acquisitionglle s’enrend
compte et’'estdifficile de direa une mérebonhein, certaineshosesein,doncon essaie elle
comprendbienque sagamineévoluequandméme c’estvrai qu'il y aun comportementui a
évolué depuigu’elle est d’école,

Page: 6d D1 Occurr. 1

En ce quiconcemde handicapdontestporteurl’enfantintégré,il estrepresent@traversdes
attributs négatifsd’indiscipline et de perturbationde I'ordre scolairece qui esta mettreen
paralleleavec laforte représentatiodu motdanger (7)queD1 placedansun contextebien
défini :

* bonvu lestextesnous sommgsratiquementdansl’obli ation delesintégrerlorsqu’ils ne
posentpas degros problemesle dangerpour lesautres,doncil n'y a aucuneraisonde les
refuserdansl’école,

* Mais il n’y avaitaucuneraison pour la refusempuisqu’elle neposepas deproblemegrave
surl'école ni decomportemenhi dedanger.

* Le plusproblématiquec’est a partir dumomentouil poseundangermour 'école,

* enfin moi a mon avis, quand ¢aposeun danger,quandil y a desproblemesdedanger,
c’estpas possiblesinonil n’y a aucuneraisonde nepasl'intégrer.

* apartir dumomentou il n'y a pasde dangermpour les autresqueleur enfantne soitpas
agressa@uil n'y apasde génenonplus dansle systéeme éducatif

Apres cela, D1fait part dansson discours des objectifs dévolusl'atégration
scolaire, ces derniers étant pdi@ssentieldel’ordre du progres de I'éleve. Le contenu
assigné au maqirogres (excédentaire dans le discours a 5) estéhercherdansla
socialisation (2) maiaussietsurtout dansesrésultats scolaires :

* on est obligé de I'évaluer par rapport au progrés qu’elle fait. Que ce soit
progres intellectuelprogres du langagepuisqu’elle essourdeet muetteelle arrive
guant mémae se faire comprendre, elleomprend ausste qu’on lui dit, doncelle a
fait énormément dprogres, elleafait aussidesprogres desocialisation.

L’usage du mot rapport se fait dans 2 cas sur 20 pour signifiex démarche
administrativea entreprendre dares cas owuneintégrationscolaire seérouleraimal
(" ben a cemomentla on fait un rapport et I'enfant n’est pas maintenu dans
I'école "). Pour les autrede rapportsert aévaluer a sa juste valeur le progrés de
I'éleveintégré emréférenceacelui deselevesnormauxqui, du coup,servirontd’étalon
("au niveaudu comportemenpar rapport aux autresenfants").Cetétatde fait se
confirmedand’usagefait par le sujetinterrogédu mot enfantqui peutdésigner tant6ét
I'éleve handicapéantétl’eléve ordinaire Du coup,le procédéiscursifqui consistea
faire se confondre deuréalités difféerentes (celle da normalité et celle dda-
normalité) sousle méme vocable enfantcontribue au contraire a souligner leurs
différences.

En ce qui concerne I'expression des formes déficitaires et de certaines formes
pronominales et pronoms personnels (toutes relativBsnplication du locuteur),
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celles-cisontdélaissées pour préfénene hypertrophiele formescaractéristiques de
I'instrumentationadministrative Ce qui estl'inversedudiscours de P7 :

pP7

EXCEDENT DEFICIT
14 elle 5| manger |3 maitre 3 petit
9 tu 5 petite 3 mes -3 | probléme
8 cantine 5 te 3| occuper -3 | problémes
8 e 4| maltresse |3 tata 2| classe
7 aller 4 moi 2 compte -2 | handicap
7 disait 4 peur 2 frére -2 | niveau
6 arrivait 4] pourquoi |2] maitresse
6 ma 3] décidé 2 mére
5 aprés-midi  |3| directrice |2 mon
5 auxiliaire 3 fille
5 maman 3 m'

Si P7 rend déficitairde terme de handicap ainsi que ses aspects problématigt
(probléeme etproblemesont a - 3handicap a - 2), les formesl'implication dansle
discourssont quant a elles sur-représentées par un écart excédentaire variant (
(moi)a 2 (mon). A celase rajoutent des éléments ldegestion quotidienne qui se
reperent a travers lesots cantine,apres-midi,frere, mereainsi que les verbes

occuper, manger.

En fait, selon le registre sur lequel \&inscrirele discours)e handicapsera ou ne
sera pas mis emvant. Ainsi, dans le cad'un discours relatif a une logique
administrative et pédagogique, ce sont les attrilbatentiels et problématiques du
handicap qui seront mis en avah®talon serala normalitédans ledomaine de la
scolarité etle la socialisation. Enmevanchegdansle casd’un discoursquifait d’abord
prévaloir le récit et le vécu personnel, les attributs déficitairesI’defant sont en
qguelquesorte annihiléspour insister sur les potentialités denfant. Si la encore
s’exprimeun désir denivellementdel'enfant sur lesautresenfants. Ce désir sepere
derrierdesformes fréreet manger :

* Svu l'intelligence qu’elle avait, elledevaitaller a I'école commeson frere;
* il fallait queSmangea la cantine.

De plus,le mot defrére auquel seajouteceuxde mere ou mamansont lapour
souligner da fois l'inscription del’'enfant a I'intérieur d’'un solideréseauamilial mais
aussid’une forte sociabilité paide biais ducommensalismet del'acte socialque
constitue le repasi&cole. De ce point de vue,le locuteur ne parlglusd’un enfant
handicapét de sesnanquesnaistout au contraired’'un enfant a part entiereui plus
est un sujet ddiliation et porteur de potentialité®Rien d’étonnantlors a cequele
motfille dansle discours de P7 (ecart excédentade 3 et dontle sens est a
considérer dansn rapportavecla mére jai dit voila ma fille aquoi elleressemble)
soit remplacé dan discours de Dlparle mot enfant(" il y a une auxiliaire
d’intégration scolaire qui aidel’enfant™); (" maintenant bien sion nepeut pas
accepterc1u’i| y ait 3 ou 4 enfants danda classe ")ou gamine (" onne peutpas
tenir de la gamineen particulier dansla classe"), tous deux excedentaires
respectivemende 4 et 6.
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Parentsintégrants et Instituteurs

La consultation du schéma 10, encgee concerndes individus les plusontributifs
surle secondfacteur,opposeun groupede parents (P6P3,P8) et d'instituteurs(15, 19
et 13) a un autrgroupede parentgPlet PA)aveca l'interface les directeursCompte
tenu de celajl est logiquealors de voirune localisation de groupes de mdigen
précis a lgpériphériede chacun d’euwxgcomme I'indiquéle plan factorielsuivant:

T dntégration—-enfant =
xie gcole pous
handi ,
on ali .
fnstztutrzce avoir
copains accepté gosséscolarlt:e‘u maman
veux accord normal accepter

intégré

mieux mots écrire arrive progrés adaptation

espére j.cires éléve
écriture grfupe explique vocabulaire

rollégues .
comprendre compréhension|

dur fonsigne
Jangue
lire aide
petits

NB : comme le graphique précédant, les mots soulignés sont ceux dont la
contribution au second facteur est supérieure & la moyenne.
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Il ressortici uneoppositionentred’'unepartun discours relatif & tous les aspects de
I'organisationscolaireet de la socialisation(vie, enfant, parents, école, scolarite,
socialisation, évoluer, maman, copainsy d’autre part un discours relatif a la
programmation scolaire a l'intérieur duquse retrouvent les motsocabulaire,
langage, écriture, lettresu encordire.

Rien d’etonnantalorsa cequele mot éleveen basdu plan graphiquesesubstituea
celuid’enfantprésentdans le hautlu plan, toutcommed’ailleurs celuidinstitutrice
gui supplante celui deollegues.

- Comme il a éte faipourle premier facteurdétude du vocabulairespécifiquedes
individus en positiond’ " idéal-type " peut étreentreprise. Elleconcerneen
I'occurrencel5 et PA,dontlescontributionssontrespectivemerde 92et de211 :

15

EXCEDENT DEFICIT
7| meére |4]| comprend |3 je 2 parce |-2|maternelle
7 | niveau |4 te 3 parle 2 vous -2 mon
6 | évident |3| classe |3| regarde |2 enfant |-2 qui
6| temps |3 elle 3 sais 2 ~ école |-2| travail
6 tu 3 entre 3 seule 2 était 2] veux
5 est 3 es 3 sur 2 i
51 pense |3| explique |2 chose nous
5 | probiéme |3 étre 2 début on
5] sourds |3 fait 2 dis puis
4 as 3| handicap |2 doit cette
4 | aucun I3 instit 2 facile directrice

Le discours de I'enseignamb est tres marqué par des e€léments génériquda de
classe et de son organisatiorsqu’elleintegreun enfant handicapé. De fdd,lecture
du handicapparle maitrenese faitpassurle registre des potentialités dlenfantmais
plutdt sur celui de ses manques par rappold aonduited’un programme scolaire
préétabliet duniveauscolairerequispar lesélevesdandeur ensemble. Lenotniveau,
sur-représentéans son discours, esien le niveau scolaire puisquée mot est
employéa chaque foisveccetteidée la(" Je pensequ’il faut voir le niveau", " les
problemessont danslesconsignes. c’esh ceniveauqu'il faudrait gu'ellefasse de
grosprogres " ; " Au point de vue notionsquoi, mathématiquedrancais, elle fait
desprogres maiselle ledait a sonniveaua elle, pasau niveaunormal *). Deméme
le motprobléme est a considérer datisnsembledu corpus textuel de cet enseignant
commetout ce qui est de I'ordre du risgaecouru par 'ensemble des éléves de la
classe ou pafenseignantlui-méme (etnon danscelui del'exercice pédagogique
comme par exemple (problemedemathématique) :

* oui caposeunprobléeme c’estsir

* |le handicap complique encore la choseais c’est surtout un probléme de
comprehension générale

* Jepensequ'il faut le niveau quoi, il faut voir aussiqu’il (I'enfant intégré)ne
perturbe pas la classec’est vrai gu'avecR il n'y aucunprobleme

* Leproblemec’est queje ne suigas spécialiste.
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En contrepoint de cette représentation de l'univers scolaire dont I'attention se

porte sur les acquisitions scolairB#, élabore undout autrelogiquesociale :

PA

EXCEDENT DEFICIT
11| gens |4 voir 3 parier 4| classe |-2] petite
7 i 3 ‘aura 3| personne ||-3| année |-2] probléme
6 avez |3| compris |3 ]socialisation|-3 dit -2 ] problemes
6 non |3| départ |3 soir -3 ) -2 suis
£ | besoin |3 facile 3 vous -3 B -2 sar
5 | évoluer |3 fallait 2| choses ||-3] maitresse |-2| travail
5| heures {3| famille |2 faut -3} niveau
4 | accepté |3 fils 2| question [|-3| amive
4 | appris |3|handicapés|2| trouve [{-2]| avait
4 | laisse |3| maison -2 crois
4| vivre |3 on -2 | intégration

Par son discours, ce parent fpievaloirdes aspects moins rigides ldescolarité
d’'un éléve intégré quitout en délaissante qui est del'ordre del'apprentissagedes
acquisitions scolaires et da problématisation diuhandicap (autant’éléments
déficitairesdans ce discours), metpofit deséléments quiont ala fois référenceau
guotidien dda vie intégrativedansl’école ainsi qu’une gestiorguotidiennedela vie
périscolaire :facile, écart excédentaire de 3, edansle contexte toujours en
cooccurrenceavecpas : " c’estslr quenous,nousavonsété desgenstres costauds,
tres trés fortspuisque c’est pasfacile de ne pas craquer. Mais maintenant,c’est
impeccablée'. Outrele mot facile,le mot socialisation lui-méme estancé,avecle
méme écart excédentaird. la questionegui lui fut posée a propos des objectifs
poursuivis lorsd’une intégration scolairePA arépondu: " Et bien qu'il (I'enfant
intégré)soit commees autres.Qu'il puissevivre commeles autres ",enchainanpar
la suite sur les proposuivants:" Oui, I'aspect socialisation et qu'il vive
normalement parceu’ll est heureuxcommeil est". En setransposanau-delades
strictes limites dd'école, PA poursuitdes objectifqqui semblent étre plus proches
d’'une normalisation pat’autonomie quepar les acquisitionscolaires:" etpuis il
arrive a vivre ". Celad’autantplus queselonPA ['évolution de I'enfantpasseparles
relations sociales ehon parl'apprentissage . voila, les relations, beaucoupde
relationsparce quetoutpassepar lesrelations".

A partir de I5et PA, on peutarriver a mieux comprendre lgositiondesautres
interviewés.

La position des individus sule second facteur (axe vertical dachéma 10)
s’expliquerait alorgar un élémentcommun :une assignation a l'intégratioacolaire
d’un objectif denormalisatiorpar lesdifférentedformesde sociabilitéexistanteetune
normalisationpar les acquisitionscolaires Celaestd’autantplus vrai que P10P1 et
P9 viennenselocaliser au pluprésdesmotscopinesetcopains avecuneinsertion
de ces deuxermes selomnelogique d’'insistance du phenomeéne de normalisation
parl’établissement deelationssociales :
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~ * Elle a sescopineset elle est invitée aussipar sescopines.A. s'est vraiment
intégrée.Elle a un groupede copinesavecqui ellecommuniquegllesse racontent
plein detrucs, je ne saispas cequ’elles se racontenmaiselles s’entendentrés bien

* tant qu’elle serabiendansl’école, tant qu’elle aura descopainsetdescopines
elle apprendra, il n'est pas questiomue je la sortede I'école mais si unjour elle
n'a plus de complicité, elle n’a plus d’amis et elle n'a plus d’acquisitions, et qu’elle
sesente ersituation d’échec,cen’estpas la peine d'insister "

* On m'a dit qu'il jouait qguand mémeavecdes copainsgu'il avait un certain
contactavec les autres enfantblaintenant’en sais pas plus, je nsuispas avec
euxtout le tempsdoncje ne saispass'’il estbienacceptéoupas”

A propos de I7¢ontributif lui aussia I'axe nord,l présente toukes aspects relatifs

a l'organisationd’une intégration scolair@lepuisson acceptation (acceptéansle
sens de donnesonaccord d’intégrationprésente un écart excédentaire dgubgu’a
des finalités qui sont finalemesimilairesa celles proposées par les pargmtsents
dans ce quadrant, a savdarrecherched’'une normalisation par lsociabiiité:"Et
bienjustement,c’estd’intégrer I'enfant. Defaire en sortequ’il meneunevie la plus
normale possible, une viaussi bien,une vie qui se rapproche lplus possible
d’'une vie normale, et vous voyezquepour S apparemmenelle fait tout commeles
autres,a sa faconmais il fallait qu’ellefassetout, et ca a été payantpuisquevous
voyez quecetteannéeellefait tout quasimentseule. voila, je croigjue c’est ca
I'intégration, c’est capour desenfants quiont un handicap certesmaisqui peuvent
menerunevie normale. Ellegllepeut menerunevie normale”.Cetaspecsingulier
dévolu a une intégration se retrouve audsz PA a travers notamment liegmes
handicapéet handicapésioutesles deuxcontribuant fortemend I'axe nord,comme
le démontrela table des concordances suivante :

PA :il y a degyarderiegjui s’occupentiesenfantshandicapés

PA: Disons qu’enCPil s’enrendrabeaucoumpluscompteparcequ’il sera aved’autres
enfantshandicapés :

PA :Vous savezil s'aidebeaucoumesautrespasqu’il profite mais enfinil saitqu’il peut
comptersur lescopainset lescopinegour certaines choses, c’esbrmaldanssonuniversa
lui, doncapres il serain petit peuplusgrandet je pensequ’il acceptergplusfacilement que
d’autresenfantssoientcommelui handicapésetil n'y a pasquedeshandicapésisuelsla bas
heinje pense qu'ilsvont s’aidermutuellement d’'unéagconoud’uneautre.

PA : Parceque moije considerdesgensqui mettentleursenfants qui sontoyantsou pas
voyants, qui sonhandicapésu pashandicapeésiansune pension, dansin endroitouils
mangentketouils dorment,ls vont al’école, pour moic’estuneprison

PA : Il mangebien parceju’il n'apas maigrtoutva bien.Nonil estun fait quepour moile
gouvernemente fait pasencorepour leshandicapégassuffisammentToutest a lacharge
des parents

PA :parceque mdfoi il apprendravivre commega,enattendant quéa médecindassedes
progregoour leshandicapésyoila c’estlamoindredeschoses

I'7 : Ecoutezcesraisonssontmultiples .D’abord on nousdemandenaintenant, c’egentré
envigueurd'accueillirle plus possibledesenfants handicapés

17 : Voila, c’estI'EducationNationalequi nousdemande maintenamtestun texte deloije
croisqui nousdemandele prendrdesenfantshandicapés, queesoitphysiqueou du pointde
vuementalmaisavecagent'intégration.
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|7 . C’estaléatoire I'octroide 'auxiliaire maisen principec’estplusfacilemeniaccordéour
deshandicapéphysiguegquementaux

La partie basse du schéma 10 insiste au contraire sur les aspects formels de la
scolarité et les acquisitions scolair€sestde ce cot@ue vont serangerla majorité
des enseignants, mais augaelques-uns dgmrents,etnotamment6, P3 et P8. La
lecture de leurocabulaire montrd’existenced’unecorrélationentrel’apprentissage
scolaire et'acquisition d’'unecertaine forme de normalité. Cparentsenvisageraient
une certaine forme deormalité pouteur enfant pake biaisdesacquisitionsscolaires.

* elle saitlire et écrire,P3

* quandelle trouveles donnéedle I'exercice, elle ne comprend pas

* il lui faut du tempspour comprendre

* je préfére que Rresteaveclesentendantsgu’elle intégrebien lelangage

* ce qui luimanque umeu, c’est la compréhensiorde vocabulaire

*une écolenormale

* et encore Relle est pasperturbée,elle estpas ... elle esttout afait normale

* Parce quela elle apprendune lecon alors queles autresen ont déja appris
trois. Elle esttoujoursen retard

* disons quedepuisqu’elle esta I'école elle arrive a récupérerle retard qu’elle
avait au depart,petit-a-petit elle arrive a sestabiliser

* maisc'estvrai qu'au débutelle neparlait et quela elle afait des progres.

Conclusion de la seconde partie

Quelsenssocial faut-il tirer desésultats consignétans cechapitre ?

La lecture d’ensemble du plan factoriel fait apparaiine répartition des mots
particuliere a chacune des parties sithémalO.Un premier groupe d’interviewes,
celui quiconcerne6 parents sur 10 (P1@1, P7P9, P2 et P5), décrit urlegique
sociale intégrativeui repose suunerecherchalesélémentssocialisateursffertspar
I'école. Ainsi, en plus de Idormation scolaireil importe que I'éléve intégré puisse
établir avec ses pairs des relations d’amitié. gaatie Sud du plan factoriel est
constituée d'un ensemble deots relatifs a I'apprentissage et aaxquisitions
scolaires. Dans cette partie, parents et instituteurs se répartisgeant e¢d’autredu
secondaxe(P3,P6, P82 et I5d’'unc6té,|1,19, et 13,D2,14 et I6del’'autre), marquant
ainsi I'existence d’'une préoccupation commune des objectifs a poursuivraigans
intégration scolaire.

Enfin, tous leséléments caractéristiqgued'une procédure administrative et
formalisée dd’'intégration scolaireserepérent dank quadrantNord-OuestCe sont
les trois directeursd’écolerestantgD1, D3et D4),deuxinstituteurs (17 et 18, dora
particularité statutaire’une double fonctiondansl’école a déja été décrite) et un
parent (P4). Lasituation de P4, est pole moinsparticuliere puisqu’il seetrouve
coude a coude avec des agentitutionnelsEn fait, celapeut secomprendredans
la mesure ou celui-ci sgert,pour structuressondiscoursd’un certainnombrede mots
spécifiques ajuelqueglirecteursetinstituteurscommenormal,agressivité enfantet
comportement.

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



La lecture du graphiqusuivantétabli sur la base des écarts réduitssdibstantif
enfant (qui est a chaque employsar la mére dans urstyle délocutoire du rejeton
déficient: " 'agent d’intégration a suivi I'enfant " ; "quand elle avu I'enfant”;

" c’'est ce quia été tres dur pour moi et pour’enfant ") et du substantif
comportementpermetd’établir le constatd’un usageexcédentaire par P4 dieux
formes qui se retrouvent la encoexcédentaireschez certains directeurs et

enseignants :
enfant e comportemen-
(191 occ.) (21 occ.)

P4 constituedoncun casparticulier parmi les parent®’autantplus particulierque
I'interviewé n’a aucunobjectif précis a assignerl'antégration scolaire desonenfant si
cen'estle désirque I'enfant " soit IeB!us longtempgossible dansle circuit normal
de lascolarité " ou encorequel " objectif personnelgc’estqu’une intégration ca se
fait dans un circuit normal (...) si le circuit normal ne profite plus a I'enfant, il
faudra bien envisager autrechose.Peut-étrea I'avenir, je souhaite leplus tard
possible ".

En définitive, le plan graphique souligne l'intériorisation symbolique du jeu d¢
prises de positionsociales Cette intériorisatiomépondtoujours aunevisée pratique
a partir d'unpoint devue propremais plus ou moins partagé par ceux qui occupen
les autres positions dplan factoriel. Les résultats de cetteconde partie permettent
alors dedécrirela maniere avetaquelleest percue, interprétgauis revendiquée la
pratique intégrativgarles différents partenaires éducaafiultes.

Les directeurscomme les enseignants représentdatix groupes relativement
homogéenesA statut égal, le discours et les conceptions éducatives ne différent
trop a l'intérieur d’'un mémegroupe. Les professionnels apparaissent comm
massivement marqués pane lecture de I'intégratiomqui part d’un rapport étroit a
I'institution scolaire et deur position statutaire dansette institution.L’élément
principalpour lesenseignants estapprentissageles disciplines scolaires par I'enfant
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handicapé maiaussipar les autresnfantsde la classe. Une crainte ggésentehez

les enseignantsdéposséder les autres enfants pattention particuliere etplus
grande accordéel&nfant intégréet, du coupabaissele niveauscolaire dé€ensemble
dela classe. Ce sord'ailleurs cesdeux aspects que Marion-Mignon &ezet(in
Cresas,1984, p. 41)avaient avanceé tout en précisant que « cette crainte est Si
repandue, les enseignants et certpaentda mettentsi souvent en avangueles
maitres :parfoisont gagnés paf’angoissede n’étre pas assez consciencieux par
rap}zport aux programmes, a@cquisitionsaux connaissancegu’on attend des autres
enfants ».

En ce qui concerne les parents-intégrants, npgul’aspectinhérent a la gestion
des actes de la vie quotidienne, desniersneprésentent pasn ensemble homogéne
comme celui dedirecteursou desinstituteurslls se séparem@ndeuxgroupesdontla
distinction sefait sur la based’'un contraste particuliemais dontla finalité sous-
jacenterestela méme :la recherche déa normalisationD’un c6té, certains parents
investissentl’école dansl’'espoir de voir leur enfantse constituerun réseau de
sociabilité. Ils insistent alors plus sla constitution d’'un véritable lien social qui
éviterait de la sorte que I'enfant reubisse les conséquences d’'une désaffiliation a
I'école. Del'autre des parentgsont aucontraireinvestirl’école ordinaireenvue d’'une
assimilation de leur enfant aux autréeves. Pour assureette assimilation, ces
parents insisteront davantage $acquisition d’un savoir scolairedentique a celui
des éléves ordinaires.

Si I'on considere maintenatiintégration comme l'inscription d’'un groupe ou
d’un individu dans un réseau deconnaissancsociale, il semblerajuela poursuite
d’'un objectif de sociabilité va dans sens de cettetégration. En revanche, la
poursuite des objectifs d’acquisitions scolaires exgdtsdant handicapé au méme
risque que celui auquel eskposéun éleve ordinaire:étre noyé dans ugroupe
scolaire ou chaquandividualité serait englobée dans ensemble plus large et donc
plus impersonnel.’école engénérala tendance considéreta classe&eommeuntout
homogene et npeut padavoriserla totaleexpression de chaque individualité. Bien
gu’on reconnaisse a I'’écoll double fonction de socialisation et de scolarisation,
cette derniereaccorderglusd’importance da seconddonction.

En cherchant aépondre en priorité a la mission d’enseignement de disciplines
précises et pour utempsdonné,l’école pense étre démunie devant des éleves qui
risquent de ne pas assutemrespect deette missionCeci vient réaffirmeridée de
Lantier (1994)pour qui I'école maternell@ccueilleplus volontiers lesnfants
handicapés quéécole primaire, qui estcependant plus accueillargee le collegeet
le lycée. Dés qu'il s’agit’apprentissage, I'écoldevientun espaceeuaccueillant au
fur et a mesure que-les-exigencestermes de programme santportantes. Les
parents qui optent alors poliacquisition scolairesont ceux qui rencontreront
certainement Iplusde difficultés.

Conclusion du chapitre

Un élémenprincipalest a retenir & suite de ces différentemalysesC’est celui
qui, finalementdécrit lespartenaires éducatitedultes comme les dépositaigiane
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action sociale particuliere. Cetwngularité estdue au fait qu’ils peuvent se placer
hors des procedures administratives scolaires et s’écarter du rbéle que lléaole
assigne ordinairement. PlutQuede considérer unéntégration scolaireommeallant
de soli, ilconvient alors de prendre eompteplusieurs aspectsociaux qui peuvent
parfoisentravere projet d'intégration. Ces entraves interviennentammencement
méme du projet, lors de l'inscription dlenfant.Elles interviennent ensuite pendantle
déroulement de la scolarité de I'enfant. L’intégration scolaire est avantitdravail
d’élaboration et de co-construction d’'une situatipnis de sareconstruction
constante. De plus, I'acceptation p&cole d’'un enfanthandicapé ne met pas en
veille les efforts denégociation des parenface a desstratégies de conversion de
certains segments scolairelsinscription signifie au contraire le départ d’'une
?ouvlelle action de médiation entteus les agents de socialisation de I'enfant a
‘ecole.

Il faut doncprendresoin d’appréhender I'intégration scolaire chaque foisezme
de processus. Jamais figée, elladéeouleselonun parcours balisé par des logiques
sociales différentes, parfoiméme antagonistes. De fac@ius génerale Ja réalite
intégrative est percue deux manieresdifférentes. Une premiergui pourrait étre
gualifiee de réalité normalisée car elle est conforme aux normes et aux vale
scolaires;elle répond aux attentes des enseignants, des directeurs et de cert
parents. Une autre perception Kietégrationirait dansle sens d’'unemédiation par
I'action de certains parents qui assigneront a l'intégration une &untété: un souci
d’intégration plus large que la simple intégratioscolaire. Dans ce cakgcole est
définie comme un trempligrace auquel’enfant va pouvoiracquérir quelques
compétences nécessairesude prise en charge sociale qui se fasse de manier:
autonome.

Cependant, cettimgique nesemblepasétre en adéquation compléte avec celle des
directeurs et des enseignants. @esix derniers sembletre plus portés sur les
objectifs proprement scolaires et administratifs que sur les objectifsgélingraux
d'une intégration sociale de I'enfant. Pocertains parents qubercoivent I'école
comme un tremplinle sensassigné a I'objectif d’'intégratiom’est pasidentique a
celui des enseignants et des directeurs. Dgolde |'arrivée d’'un enfant sur lesite
scolaire nedoit pasétre le résultatd’une impositionmais d’une réelleconcertatioret
d’'une bonnenégociation avec tous les agergsolaires. En outrechacundoit
exprimer clairemenses attentest sebjectifs. Sanscela,le projetd’intégrationa de
grandes chances d’étremis en cause. Surtout si quelques-uns tententsdeiVer la
face " quelquesparentsqui recherchentine normalisation déeur enfant par le biais
del'école ordinaire, quelques partenairgsi souhaitent préserver un certain prestige
mis en péril pan’éventuelledegradation statutaire qu’entrainenaitprésenced’un
enfant handicapéans la classd.ellequ’elle se pratique actuellemefiintégration
scolaire oblige leparents &aire front puis a tenter de trouvefunefacon ou d’'une
autre les moyens d’assouvir lewtésirsd’intégration.

Une école qui accepte de scolarisarenfanthandicapé née fera pasforcément
dans un soual’égalité des chances ou de respectli@i ; elle le fera ausgparceque
cet accord est emtroite dépendance avec lesstuations d’interactions et les

jugements subjectifs sans ces8activés Cesélémentssont essentiels pola mise en
placed’un projet d’'intégratiorgui ailleréellementdansle sensl’une amélioration.
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CHAPITRE V

LA SOCIALISATION DE L'ENFANT HANDICAPE INTEGRE :
LE POINT DE VUE DES ELEVES ORDINAIRES

En ce qui concerne les adultes intégrants, le précédant chapitre a révél¢é le caractére
précaire d’une intégration scolaire. La situation d’intégration est. toujours en
reconstruction par les parents et les différents segments scolaires. L'analyse qualitative
des entretiens et ’analyse factorielle ont fait apparaitre l'espéce d'antagonisme
existant entre plusieurs logiques sociales. Ces analyses laissent entrevoir les possibles
répercussions sur la socialisation de 1'enfant a 1’école. Cela souligne toutefois l'idée
qu'un travail de description et d’évaluation de l'intégration scolaire est nécessaire
pour trouver en d'autres lieux ce que Crozier (1977) nomme les zones d'incertitudes,
ces espaces informels au sein de toute organisation qui délimitent les espaces ol
I’action est possible.

Aprés s’étre intéressé aux partenaires éducatifs adultes, il convient 2 présent
d’accorder une attention particuliére aux €léves ordinaires. La socialisation de 'enfant
handicapé passe par des conduites interactives avec 'ensemble des agents scolaires.
Le champ social de I'expérimentation par les partenaires intégrants adultes suppose un
systeme symbolique fait d'imaginaire et de pratiques sociales particulieres. Cependant,
I'activation d’un tel systtme n’est pas du seul ressort des adultes. Les parents-
intégrants placent en effet leur enfant sous le regard d'un autre agent socialisateur
négligé mais tout aussi important : les éléves ordinaires. Ces derniers sont tout 2 fait
aptes a engager avec 1’'éleve intégré certaines formes d’interactions qui découlent
d’une certaine définition de la situation d’intégration. Au méme titre que les adultes,
leurs conduites seront précédées « d'une phase d'examen et de délibération » (Thomas,
1990 p. 80). Il existe une réelle mise en place d’une définition sociale de la situation
particuliére aux éléves. Or, celle-ci peut étre en rivalité avec celle proposée par I'école
ou le maitre: De surcroit; elle peut-donner naissance a.un « consensus temporaire » :
une mise en parenthéses temporaire du rapport hiérarchique maitre-éléve lorsque la
définition sociale est entretenue par les éléves ordinaires et par eux seuls. Il reste alors
a savoir comment les rapports quotidiens entretenus par les éléves ordinaires avec
I'éleve intégré contribuent a fabriquer le handicap dans un bricolage permanent.

Alain Coulon {1993} fait part dans son ouvrage de la recherche de Waller {1967,
Ire éd. 1932} dans laquelle ce demnier décrit et analyse la vie dans 1'école et insiste sur
la culture spécifique de 1’enfance a I'école. 1l existe un monde des enfants fait de jeux,
d’un code moral, d’un ensemble de cérémonies, de traditions et de lois. Ce monde
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entre parfois en conflit avec celui des adultes ou encore favorise une résistance des
éléves a 1'école. « Cette résistance des €leéves a I’école se manifeste de différentes
fagons : sur le plan de la disciple tout d’abord, ol la désobéissance et la recherche
active d’incidents a exploiter tiennent lieu de régle générale de conduite ; sur le plan
du travail scolaire proprement dit ensuite, que beaucoup d’éleves refusent de faire ».

Ce chapitre vient compléter 'analyse sur tout le travail social environnant de
construction et de gestion de la déficience. L’intérét sera porté sur la faculté d'action
sociale que possédent les €leves ordinaires dans la reconnaissance du handicap et
I’assignation d’un statut particulier.

Mis a part les adultes

L’idée principale est donc que la relation entretenue par les éléves ordinaires avec
I'éléve intégré peut devenir un sésame a la compréhension de son devenir sur le site
scolaire (au méme titre que la relation entretenue par les adultes avec I'enfant).
L'hypothése principale est que les éléves ordinaires sont autant que les adultes des
agents socialisateurs de I'éléve déficient intégré. La seconde hypothése est que cela
peut se repérer a travers une observation des comportements qui sont eux-mémes
induits par une attitude interprétative. Ainsi, on pourra mettre en lumiére leur capacité
d'étiqueter le déficient grace a la nature des relations et la particularité des situations
dans lesquelles ces relations s’engagent.

De 13, 2 questions essentielles peuvent étre posées :

- quelle définition est donnée a I'éleve handicapé ?
- quelle place lui concéde-t-on dans I'école ?

Une analyse des éventuelles résistances que suscite sa présence parmi les autres
enfants peut fournir quelques éléments de réponse sur la capacité des €léves
ordinaires a interpréter de maniére autonome la différence. De plus, cela peut
renseigner sur les formes du lien social reliant I’enfant handicapé avec ses camarades
ordinaires. ‘

Toutefois, avant d'entamer cette observation, une explication doit étre avancée a
propos de la tendance des adultes a ne pas tenir compte des enfants ordinaires. En ce
qui concemne les attitudes et comportements des enfants, Pierre Vayer et Charles
Roncin (1987, p. 81) précisent que « quand on considére les différentes études
réalisées sur 1'intégration des enfants handicapés dans la classe, on s’apergoit
immédiatement qu’il manque une dimension & ces travaux : 1'opinion des intéressés,
c’est-a-dire des enfants handicapés ou non ». Est-ce dii a 1’effet des représentations
sociales de I'enfance ? Il est en effet courant de croire & I'innocence des enfants et
« nous faisons notre possible pour encourager chez I'enfant des modes de pensée et
d'expression que nous réprouvons chez l'adulte » (Devereux, 1970, p 141). Pourtant,
dira encore Devereux, I'enfant oscille habituellement entre le stéréotype de la petite
brute vicieuse dominée par ses pulsions et celui du chérubin asexué dépourvu de
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toutes pulsions agressives!?. Il existe en fait une forte tendance i décrire ce
personnage comme ayant une tolérance naturelle et une acceptation passive du
handicapé dans sa classe. Le résultat de l'intégration en terme de réussite ou d'échec
ne pourra absolument pas dépendre de l'attitude des éléves. Or, ’enfant comme
I’adulte est capable de donner un sens singulicr a la situation qu’'il est en train de
vivre puis de fournir des types d’actions qu’il aura jugés pertinents et en adéquation
avec les buts qu’il recherche.

Méthodologie

Du point de vue de la communication, I'enfant décode le message qui I'intéresse. Il
sera influencé par l'interprétation du message et non par son émission. Ce travail
interprétatif provoque forcement des réactions émotionnelles et cognitives. Ainsi, un
désintérét pour le message ameénera des réactions nulles ou un détournement de
l'attention. En revanche, lorsque 1'enfant est intéressé par le message, il peut se
produire des réactions émotionnelles intenses comme le rire, I'amusement, la joie,
I'irritation, la peur ou la géne. Ces processus émotionnels dépendent dlrectcmcnt de la
valeur affective que les enfants conferent au handicap.

La mesure des émotions peut se faire par l'intermédiaire d'indicateurs
physiologiques tels que la dilatation de la pupille ou I'€lectroencéphalogramme. C'est
justement selon cette maniére de faire qu'Hubert Montagner (1978) a mené son
observation sur les interactions entre enfants dans les écoles maternelles. Pour obtenir
un maximum d'informations, l'auteur n'a pas hésité a se servir d'analyses surrénaliennes,
ce qui lui permit de qualifier certains enfants de dominants agressifs.

En ce qui concerne le présent travail, celui-ci se heurte a4 une difficulté
méthodologique : la construction d'un outil pertinent de recueil des données verbales
d'une population de jeunes éléves. Si cette méthodologie ne pose pas trop de
problémes avec des adultes!8, cela n'est pas le cas avec des enfants. Ce constat a pu
étre fait lors de la pré-enquéte. En effet, il est apparu que le résultat des techniques
verbales par des dessins et des entretiens effectués auprés des éleves ordinaires étaient
en contradiction avec les observations directes des interactions qu'ils engagérent avec
leur camarade déficient.

A ce propos, plusieurs auteurs avaient souligné ce type de probléme. Parmi eux,
Harvey Sacks (1973) et Jean-Noél Kapferer (1985). Le premier avanga 1'idée que
lorsque sont connues les réponses possibles a une question et leurs conséquences, les
personnes tentent de maitriser ces conséquences. Pour cela, elles choisissent des
réponses en rapport avec les conséquences. Ainsi, pour reprendre I’exemple de Sacks,
les enfants apprennent a produire des réponses destinées a éviter la réprimande. Iis

17 Erymologiquement parlant, les chérubins ne sont pas des anges mais des animaux
mythologiques hypersexués empruntés au milieu babylonien. Iis servaient de monture & Yahvé.
Leur role était aussi d'interdire I'accés de la divinité et de monter la garde sur le couvercle de
I'Arche d'Alliance.

18 Quoique des difficultés et des résistances risquent toujours d'entacher la conduite de
I'entretien, ce que démontre Alain Blanchet & Anne Gotman (1992).
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apprennent a mentir. Kapferer quant a lui avait avancé le constat selon lequel le
jeune enfant ne peut répondre a des questions. Cela pour 3 raisons :

1- il peut ne pas comprendre la question

2- il peut ne pas disposer du bagage verbal pour répondre.

3- enfin, tout en comprenant la question et sachant quoi répondre, il peut ne pas
désirer répondre ou étre intimidé par I'adulte étranger qu'il rencontre pour la premiére
fois. ‘

L'ensemble de ces éléments a motivé le désir d’abandonner le témoignage direct et
de s’attacher a une observation des interactions entre éléves. Afin d’assurer une
bonne interprétation des interactions, il a été relevé le contenu verbal accompagnant
I'interaction, lorsque celui-ci existait, en méme temps que le contexte de 1'action et
Paction en cours.

Le choix méthodologique

En privilégiant la description et I’analyse des différents registres perceptifs de
I’éleve intégré par les €leves ordinaires, la technique d'observation doit laisser les
sujets s'exprimer le plus librement possible. Le choix s'est donc porté sur une
technique d'observation des relations a la fois verbales et non-verbales fournies par les
éleves ordinaires. Ainsi, les catégories médicales 4 qui sont attribuées « une
signification univoque, s'inscrivant en un lieu précis d’une classification médicale,
deviennent beaucoup plus intéressantes et enrichissantes a étudier dans 'acte social
plutdt que dans leurs limites nosographiques » (Fabre, 1993, p. 5).

L’appréhension du handicap se fera & travers I’aboutissement dans I'action d’un
Jjugement social et la conséquence des ressources mobilisées par des acteurs sociaux.
L’étude des procédés de marquages sociaux et d’étiquetages permettra alors de saisir
le handicap sous un aspect *“ défatalisé . Le handicap se livrera dans 1'expérience
immédiate a travers le sens que les acteurs lui attribuent. 11 deviendra un objet social
construit par les multiples significations données 2 travers les relations et le role créatif
Joué par les éléves dans la construction autonome de la situation d’intégration.

La technique d'observation

Cette étude souhaite aussi prendre en compte les licux et instants od se produisent
les comportements. Par conséquent, la technique d'observation repose sur une
observation non participante. Sans consignes précises, les éléves ne sont soumis &
aucune contrainte et peuvent donner libre cours & leurs interactions.

La procédure d'analyse est alors la suivante :

- d'abord s'intéresser aux interactions qui peuvent s’ engager entre l'enfant déficient
et les éléves ordinaires de sa classe,

-88 -

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



Le point de vue des éléves ordinaires

- puis comparer ces interactions avec celles d'un groupe témoin (en 'occurrence les
interactions qui se sont engagées entre un éle¢ve ordinaire et un autre éléve ordinaire),

- remonter ensuite vers des variables indépendantes afin d’expliquer le
comportement des €leves.

Construction de I'outil méthodologique

“ Au sein des sciences de 1'éducation, de nombreuses grilles d'observation ont été
construites. Mais un grand nombre de ces grilles sont généralement centrées sur le
maitre dont le comportement est souvent disséqué en détail. Les éleves étant la
plupart du temps considérés comme une masse indifférenciée ™ (Sirota, 1983, p.177).
C’est fort de ces propos que l'observation directe a retenue avec comme support une
grille d'observation. Elle est le fruit d'une rcconstrucnon de la réalité afin d’en assurer
sa description puis son analyse.

Selon Randall Collins (1983), chaque individu dispose de ressources sociales
acquises lors de précédentes rencontres. Chacun posséde une certaine quantité
d'énergie émotionnelle et une réputation sociale que les autres personnes savent ou
pensent de lui. De 13, les interactions seront symétriques (€galité entre interactants) ou
asymétriques (lorsque l'interaction se fait dans un rapport de subordination).

Compte tenu de ces éléments, il fallait trouver le moyen le plus approprié pour saisir

non seulement les interactions mais aussi leur base émotionnelle. Il semblait nécessaire =

d’élaborer une grille d'observation dont l'ossature se composait de deux grandes
catégories antinomiqucs : la Compétition et la Coopération. Toutefois, un retour sur le
terrain auquel s’est rajouté un travail photographique ont permis d’établir le constat
selon lequel I'enfant handicapé pouvait rester plusxeurs minutes sans contact aucun
avec ses camarades ordinaires.

Ces derniers n’entraient pas dans son espace de proxémiel®. La constructxon de la
déficience par les éléves ordinaires reprend les deux dimensions de Coopération et de
Compétition et suggére une dimension d'absence de relation. Afin de décrire
complétement le processus d'élaboration de la déficience, une troisiéme catégorie
baptisée « Isolement » a été édifiée. Ce premier travail de démembrement tripartite
opéré, un deuxiéme effort sélectif au sujet des modes d'approches de l'enfant
handicapé a di étre fait. A partir de certains indices comportementaux, 6 catégories
ont été créées. Pour la dimension Compétition, ce sont les catégories d’Attaque, de
Fuite et de Défense. Pour la-dimension Coopération, ce sont les catégories
d'Approche, d’ Aide-Soutien et d'Attachement.

19 Ce terme renvoie 2 celui qui est défini par Hall E. T.: « Le terme de proxémie est un
néologisme que j'ai crée pour désigner I'ensemble des observations et théories concernant
l'usage que 'homme fait de l'espace en tant que produit culturel spécifique » (Hall, 1971 : 13).
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L'intérét de la photographie

L’apport de I'outil photographique fut essentiel dans la mesure ou cet outil a
permis de rendre la grille d'observation a la fois plus homogéne (référence & un seul
crittre), plus exhaustive (classement de chacun des comportements), plus pertinente
(adéquation & I'objectif de la recherche), plus objective (définition opératoire précise)
et enfin plus exclusive (absence de chevauchement entre les catégories
d'observation). Du point de vue du repérage de 1'émergence des émotions, la
photographie a permis de collecter des « micro-données » in situ et de les analyser.

Dans cette perspective, deux références essentielles ont servi de guide :

- la premiére est celle, bien connue, du travail qu’ont effectué M. Mead et G.
Bateson a2 Bali a partir de la photographie et tout spécialement la tentative
d’explication de I'incorporation de la culture balinaise illustrée par la série des
« douches froides » auxquelles est soumis le petit Balinais dans ses interactions avec

sa famille {Bateson & Mead, 1942}20

- la seconde doit beaucoup au travail de Randall Collins (cité plus haut) sur le
rapport entre les microméthodes et la macrosociologie {Collins, 1983}. L'auteur y
adopte un parti radical pour I'analyse microsociologique empirique, sans que ce
dernier terme soit forcement & considérer comme un recueil quantitatif de données
car : « L'usage courant qui veut qu'on définisse le terme empirique comme des
données quantitatives est erroné. » (/bid., p. 185). De plus, le modele de la société
auquel il se réfere (une vaste chaine d'interactions rituelles) est intéressant d’un point
de vue argumentatif, si il est admis que « toutes rencontres possédent une qualité
rituelle » (Ibid., p. 190) — ce qui rejoint peu ou prou Durkheim qui, dans Les formes
élémentaires de la vie religieuse {1991, 1re édition 1912} analyse la fagon dont les
objets sacrés sont rituellement produits par des procédures sociales. Ces rencontres
sont chargées de « symboles cognitifs » dont les significations émotionnelles sont
autant d'indicateurs de l'appartenance a un petit groupe. Selon les conditions de leur
apparition, le partage solidaire du rituel sera variable, d¢ méme que le langage
symbolique et émotionnel. En faisant de 1'émotion la clef de I'examen du processus de
cognition sociale, la signification prétée par les interactants 2 leur environnement est
mise 2 jour. Cette prise de position théorique implique donc que la macrosociologie
soit reconstituée par les micro-rencontres.

Si, pour Collins, paraissent évidentes les limites d'un modele sociologique qui
consisterait a croire simplement que les macrostructures sont régies par certaines
régularités et que ce sont ces mémes régularités que les-individus suivent, ce n'est pas
par l'observation de ces régularités que la connaissance des mécanismes qui les
produisent sera assurée. La seule fagon de les connaitre serait plutdt de pratiquer une
sorte de sociologie compréhensive des interactions verbales ou non verbales

20 Des extraits traduits sont présentés par Alban Bensa sous le titre : Les usages sociaux du
corps & Bali, Actes de la Recherche en sciences sociales, n® 14. Pour une critique de ce travail,

le lecteur peut lire 'article de Tanio N., Photographier Bali : la vision, la réflexivité et le réel
ethnographique, Xoana 2, 1994. .
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renseignant sur le mécanisme de controle des émotions pour, par exemple, le maintien
d’une réputation personnelle.

La prise de vue

Les clichés ont été pris dans plusieurs écoles de Marseille (6 écoles au total) qui
pratiquaient une intégration scolaire2l. Il a fallu, dans un premier temps. demander
'autorisation de prendre des photos des différents enfants handicapés, d’abord 2 leurs
parents puis a la directrice et a l'institutrice. Aprés autorisation, une série de clichés a
été effectuée dans les écoles pendant plusieurs jours. Afin de bien garder en mémoire
les circonstances pendant lesquelles furent prises les photos, le numéro de pose
qu'affichait l'appareil ainsi que la nature et I'historique de” l'interaction ont
scrupuleusement été notés sur une feuille . Cela a permis par la suite de faire
correspondre au numéro du cliché la motivation de chaque acteur de l'interaction.
L'historique de la situation d'interaction a é€té retranscrit pour chaque photo en
essayant aussi de restituer le plus clairement possible la motivation de chaque acteur
interactif. Ces éléments ont permis ensuite d'établir une correspondance entre la grille
d'analyse et le codage des annotations.

Au premier test d'une grille d'observation, plusieurs biais parasitent I'analyse. Il y a
bien sir les biais classiques dus a la position de I'observateur dans 1’espace social ou
sa présence est inhabituelle. En revanche, les biais qui concernent l'arrivée du
chercheur dans un monde social vivant — et dont les effets ont pu étre éprouvés lors
de la prise des photos — méritent quelques commentaires. A la difficulté de saisir, dans
une atmosphére marquée par un perpétuel mouvement, I’ensemble des interactions
dans leur fugacité, leur brieveté ou leur subtilité, s’ajoutent les problemes liés a
’attitude des acteurs concernés : une maitresse d’école qui, trés légitmement, pose
des questions sur le sens du travail sociologique, un agent de service qui demande les
raisons de la présence inhabituelle du sociologue sur les licux, des €léves qui se savent
étre I'objet d'une attention particuliére et qui le rendent bien. Au terme d’une premiére
observation, il était clair que certaines interactions furent incorrectement consignées a
cause justement des différentes sollicitations des uns et des autres. La prise de vue, en
fixant définitivement ces interactions, offrait en revanche la possibilité de les étudier
dans une atmosphére plus sereine et permettait de développer sur les événements
observés une réflexion a posteriori et non plus sur le vif. L'urgence dans la prise de
note et les « bruits » qui d'ordinaire parasitent 'observation étaient ainsi grandement

Mais I'intérét essentiel de la méthode photographique s’est révélé sur un autre
plan. Rentré du terrain avec les clichés, un premier tri a d'abord été fait sur la base de la
premiére grille d'observation. Deux piles se sont immédiatement formées avec, d'un
coté, les photos illustrant des comportements de compétition et, de 1’autre, toutes

21 L'appareil qui a servi 2 la prise des clichés est de format 24x36 (Minolta XG1) équipé d'un
zoom 35-80 mn et d'un objectif 28 mn (grand angle). L'utilisation d'un renvoi d'angle a permis
de limiter la profilmie. Adaptable sur n'importe quel objectif, il permet de prendre un cliché sité
3 angle droit du plan visé. :
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celles caractérisant la coopération. Or, certaines photos ne correspondaient ni & I'une
ni a 'autre de ces piles. Elles représentaient I'enfant handicapé seul dans son espace
proxémique22. La construction de la déficience par les €leves « ordinaires » répondait
donc mal a une opposition entre les deux dimensions de coopération et de
compétition, suggérant aussi une dimension d'absence d'intérét ou de reconnaissance
pour celui qui s'immisce dans le giron de 1a normalité scolaire. Pour prendre en compte
I'ensemble des dimensions qui soutiennent le processus d'élaboration de la déficience,
une troisiéme catégorie baptisée « neutralité » a été édifiée avec pour fonction de
repérer I'absence d'interaction avec I'enfant handicapé.

Ce premier travail de démembrement tripartite opéré, I'intérét s'est porté sur chacun
des lots afin d'y repérer d'éventuelles différences dans I'un et l'autre des socles
interactifs. Le nombre de clichés a l'intérieur de chacune des piles était en effet trop
élevé pour ne pas permettre une classification plus fine et plus pertinente. Aprés un
deuxiéme effort sélectif, des modes d'approches de I'enfant handicapé ont
effectivement pu étre mis en évidence. A partir de certains indices comportementaux,
des sous-catégories ont pu &tre construites comme celles d'attaque, de fuite et de
défense pour la premiére dimension interactive avec l'enfant déficient et, pour la
seconde (la dimension coopérative), les catégories d'approche, d'aide et de soutien,
puis d'attachement. Une partie de ces clichés a ét€ numérisée puis incorporée dans le
CD-Rom fourni conjointement au compte-rendu de la recherche.

Le CD-Rom

La présence d'un CD-Rom demande quelques explications. Celles-ci sont de deux
ordres : celui des avantages dans la lecture du document numérisé, puis celui relatif
aux avantages qu'offre cette technologie nouvelle pour la transmission du savoir en
général et du savoir sociologique en particulier.

L'inscription du CD-Rom dans le premier ordre s'explique par :

- un mode de consultation plus attractif des données

- un aspect interactif et animé qui rend le lecteur plus actif avec sa machine a
I'opposé du rapport passif entretenu entre le lecteur et les différents supports a
I'information tels que le livre, I'encyclopédie, la vidéo ou encore les planches
photographiques. ,

- une visualisation des données qui demande l'excitation simultanée de
plusieurs sens : visuel, auditif et tactile. Cette simultanéité améliore, en tout cas facilite
considérablement la lecture, le décryptage et I'analyse des documents numérisés.

Plus spécifiquement, c'est & la teneur du sujet qui demandait &2 ce qu'une
observation minuticuse de toutes les “ micro-données ™ participant a 1'élaboration
d'une interaction soit effectuée que le CD-Rom doit son inscription. Dans un souci
d'objectivité, il fallait décrire d'une fagon claire et concise les différentes fagons pour

22 Ce terme renvoie 2 celui qui est défini par Hall E. T.: « Le terme de proxémie est un
néologisme que j'ai crée pour désigner I'ensemble des observations et théories concernant
'usage que I'homme fait de l'espace en tant que produit culwrel spécifique » {Hall, 1971 :
13}).
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un éléve ordinaire d'interagir avec un enfant déficient. La consultation des photos a
I'aide d'une simple impression sur papier aurait vite lassé le lecteur comme cela peut-
étre le cas lors de la consultation en des planches de Bateson et Mead a propos des
usages sociaux du corps a Bali {1942}. La déperdition dans la qualité du rendu ainsi
qu'une lourdeur textuelle pourtant nécessaire dans 1'explication de chacune des
photos sont les deux principaux facteurs de ce désintérét croissant au fil de la lecture
des images. Ce sont ces €léments que le CD-Rom évacue en conservant une qualité
exceptionnelle des clichés tout en évitant la description périphérique de l'interaction.
De la sorte, le simple clignotement d'une fléche permet de situer immédiatement
I'enfant déficient sur la photo et rend du ccup inutile toute explication du type :
“1'enfant déficient, avec un bonnet rouge sur la téte et circulant sur un tricycle . De
plus, dans la mesure ou une attention particuliére est accordée a la maniére avec
laquelle les €leéves ordinaires mettent en ocuvre une véritable stratégie interactive, il
faut décrire a la fois l'interaction et sa localisation dans une aire géographique
particuliére. ' i

Clest le cas, par exemple, d'une agression qui se déroule dans le coin le plus reculé
de la cour de récréation. Le probléme que rencontre tout photographe est dans le
choix de la prise de vue : doit-il insister sur la profondeur du champ et mettre ainsi
I'accent, grace a un grand angle, sur la localisation de l'interaction ou au contraire doit-
il insister sur le contenu de l'interaction qui, bien que se déroulant 2 une distance
éloignée de l'objectif, pourra étre saisie grice a l'utilisation d'un zoom. Ce genre de
dilemme est résolu par la possibilité de retravailler les photos, notamment en opérant
un agrandissement d'une partie de la photo sans que la qualité de celle-ci n'en patisse
pour autant. De la sorte, le photographe pourra prendre des clichés avec un grand
angle tout en sachant qu'il garde la possibilité de démultiplier un de ses clichés en
fonction des zones sur lesquelles il aura choisi d'effectuer un agrandissement.

En ce qui concerne le second ordre (celui relatif a la transmission du savoir), il ne se
légitime qu'a la condition toutefois de bien garder a I'esprit que la fabrication d'un CD-
Rom en sciences sociales n'échappe ni a la méme rigueur épistémologique présidant a
toutes recherches scientifiques, ni a la régle qui prévaut pour n'importe quels autres
supports a I'information, celle de le considérer comme un moyen et non comme une fin.

Pour étayer ce qui vient d'étre dit, il faut insister sur deux points particuliers : celui
de la conceptualisation et de la réalisation du CD et celui du partage de la
connaissance scientifique.

Si le principe de base du CD-Rom est de servir de support & un autre document, le
disque devra lors de sa conceptualisation et aprés sa réalisation non seulement subir
mais aussi respecter tous les-aspects épistémologiques propres au champ disciplinaire
dans lequel s'inscrit ce rapport. Tous travaux sociologiques impliquent un souci
d'objectivité dans le recueil des données afin que l'interprétation ne s'entache pas
d'erreur. Sans 2 priori et sans jugements de valeur, la posture épistémologique du
chercheur est une posture qui, pour étre sociologiquement valide, se doit de niveler les
sujets d'observation. Sans quoi, le reproche peut étre émis d'avoir induit le résultat des
observations par une distinction préalable & l'observation sur la base de catégories
mentales propres au sens commun. Dans le cas présent, cela signifie que les
observations auraient été faites sur la base d'une distinction préalable des €l2ves : d'un
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cOté I'enfant déficient et de I'autre l'enfant non déficient. Le CD doit en fait présenter
la méme neutralité axiologique qui guide I'ensemble des observations.

C'est pourquoi le lecteur pourra noter qu'aucun signe discriminant n'est présent ni
dans la navigation 2 l'intérieur du disque ni dans I'animation : les fonds sont identiques
pour tous les types de handicaps, les fleches servant a désigner ou 2 localiser les
interactants, qu'ils fussent ordinaires ou déficients, sont en monochromie.

A propos du partage de la connaissance scientifique, cela n'est pas, 12 encore,
particulier au CD mais a la sociologie toute entiére. Cette discipline se démarque des
autres sciences par l'intérét qu'elle porte sur les faits sociaux, faits qui différent de ceux
des sciences physiques par exemple dans la mesure ol ces faits 12 risquent d'étre
décryptés dans l'erreur. II est donc nécessaire pour le sociologue d'assurer le partage
avec son lecteur d'une réalité subjective (philosophiquement parlant) qu'il a construite,
observée puis constatée. Par ce partage, le sociologue pourra donner encore plus de
validité a4 son travail puisque sa lecture pourra se faire sur la base d'une
intersubjectivité entre le chercheur et le lecteur. De la sorte, l'artificialisme dont parle
Bourdieu dans le métier de sociologue {1983}, c'est-a-dire 1a représentation illusoire
de la geneése des faits sociaux, peut étre évité en faisant sortir le chercheur du seul
effort de sa réflexion privée. L'avantage d'un CD-Rom pour le sociologue est alors de
permettre a ses concepts de s'ériger comme un sujet de connaissance unique et
identique en tous. Dans ce cas précis, le CD-Rom devient un outil préliminaire 2 la
lecture d'un exposé scientifique par lequel le chercheur sera de connivence avec le
lecteur.

Mais cet outil peut favoriser aussi une fonction tout a fait inverse et
paradoxalement tout aussi utile : celle d'autoriser 1a soumission des faits observés ainsi
que des catégories d'analyses du sociologue 2 la polémique et, par 14 méme, de faciliter
la confrontation du chercheur & une explication critique de ses opérations
scientifiques.

La navigation dans le CD-Rom

Apres avoir cliqué sur I'écran d'accueil avec la souris, I'écran d’accueil s'affiche et
propose de cliquer sur plusieurs icones.

L'icOne :

- Générique : recense 2 la fois les remerciements et les logiciels utilisés. )

- Présentation vidéo : explique les raisons d'existence et le mode de fabrication du
CD (cette séquence vidéo reprend mutatis mutandis les éléments du paragraphe
précédent).

- A propos des icones : renseigne sur la fonction assignée a chacun des icOne.

- Article - Grille d'observation : renseigne sur les conditions de la prise des photos
ainsi que leurs codifications selon les dimensions et catégories présentes dans la grille
d'observation
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- Visionner les photos : permet de regarder les photos proprement dites et d'écouter
le commentaire sonore de chacune d'elles.
- Quitter : permet de quitter le CD-Rom.

L'icone A propos des icones permet de repérer le type de déficience concernée par
la série photographique. Le cadre de gauche permet de sélectionner le type
d'interaction souhaité ainsi que le lieu de son déroulement (classe ou cour de
récréation), puis de visionner I'ensemble des photos en fonction de ces tris. Le lecteur
garde la possibilité d'augmenter, de baisser, de couper puis de rétablir le commentaire
sonore. Il offre aussi la possibilité d'effectuer un zoom sur les photos qui indiguent
cette possibilité (c'est-a-dire lorsque la loupe apparait sur le c6té gauche de I'écran). Si
tel est le cas, un cadre apparaitra qui définira la zone sur laquelle s'effectue le zoom.

Les deux rectangles au bas de I'écran sont relatifs :

- pour celui de gauche, 2 la localisation du cliché affiché dans la série. Par exemple,
1/3 signifie que nous consultons la premiére photo d'une série de trois photos qui est &
I'écran. Outre cela, des indices vont faire part de la codification assignée au cliché ou a
la série de clichés (par exemple compétition / attaque).

- pour celui de droite, a 1'obtention d'un complément d'informations sur ces indices.
Cette possibilité est offerte en se rendant directement et par un simple clic sur les deux
premiers icones du rectangle. En cliquant sur le premier icone, la grille d'observation
s'affiche a I'écran. En cliquant sur le second, nous opérons un retour & l'article. A
propos de ce demier, quelques pastilles bleues s'immiscent entre les lignes. En cliquant
dessus, les différentes notes et références bibliographiques s'affichent en hypertexte.

La grille définitive

La grille finale contient donc 6 catégories, chacune nourrie de plusieurs items qui
sont apparus lors du travail exploratoire. Afin d’arriver a quantifier et 2 objectiver
I'Isolement, l'utilisation d'un chronométre s’est avérée efficace pour mesurer l'écart
entre le temps d'observation et celui des interactions. Cette grille est présentée dans le
schéma 11.

Cette grille n’est pas sans imperfections. Néanmoins, elle permet de saisir les
contradictions dans les relations entre enfants. En outre, elle peut aussi démontrer que
toute intégration scolaire se déroule sur la base d'un partage entre la complicité,
I'entraide, l'insulte, I'humiliation et I'exclusion. Enfin, elle peut éviter les propos sur les
capacités ou les incapacités du handicapé.
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Définition des catégories

: cette catégorie décrit les stratégies d'agressions directes mises en
place par les éléves ordinaires qui peuvent ressentir la présence du handicapé comme
une menace.

A2 : Fuite : elle se caractérise par des comportements €vitant le contact. L3 encore
les éleves ressentent leur environnement comme défavorable a leur personne. L'autre
étant pergu comme dangereux, il est préférable de fuir plut6t que de lui faire front.

A3 . Défense : entre la Fuite et 1'Attaque, la Défense comprendra tous les
comportements de protection face a I'enfant handicapé tels que : les cris, les pleurs,
I'appel du maitre ou bien une réponse agressive 2 un comportement de l'enfant
handicapé jugé négatif. Suite a une agression, les €léves ont besoin de se protéger vis-
a-vis d'un environnement hostile et défavorable par une défense active.

Bl : Attachement: par comportement d'Attachement il faut entendre tout
comportement qui permet a I'éléve d'établir et de maintenir la proximité ou le contact
avec le déficient.

X - ien : I'environnement étant pressenti comme favorable aux éléves
ordinaires, ils n'hésiteront pas alors a venir en aide a I'enfant déficient ou i le soutenir.

B3 Approche : elle se définit comme un préliminaire a I'Attachement mais sans suite
interactive.

C_. Isolement : puisqu'on ne peut pas ne pas communiquer et que « ne rien faire
devient alors tout aussi pertinent que de parler » (Felouzis, 1990), I'isolement se

caractérise par l'absence de relation avec ’enfant handxcapc, que cet isolement soit
subi ou volontairement choisi par 1'enfant.
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SCHEMA 11

Présentation de la grille d'observation

Gile
d'chervation

Caé gxies dobservation
et indi cateurs

Exemplesde
codifications des
interactons et

in erpréttion

Rappari tripaniite 3
la déficignge

COMPETITION
(A)

1 - Attague : dispute, agression physique
avec contad, menace, vol, uerie,
hte, agression phy sique sans contact et
de gunems,...), minique agressive (main
endue,..) piftinement, cheveux tirés,
dénonciation sans motif de défense.

2 - Fuite : oonmct évité, rdus 2
[ injonction du mi tre, refus d'entrer dans
espace  proxémique_ déficient,
déwournement de 12 tée o du buste,
abandon dobjet saisi par le déficient,
refus de réponde 3 l'appel du déficient
3. g:umplems.zpcldu
maitre, riposte 3 'ataqe du dEficient,
dénonciation s akercation.

1AEG

Cela &Quvau 2
¢ ineraction qui
se déroule sur une
base compétiti ve
d'attaque (l1A)
dans une situation
formelle (F,
présence du
maitre dans la
classe) engagée
pr un  garcon
(16).

ISOLEMENT

Temps dabsence de relatim awvec
I'enfam déficient.

caoSRal
une absence
dinteraction égale
A 80 mimes sur
m toal de 120
minutes  qu'aura
du s 1'chservation

COOPERATION
B

1 - Attachement : sourire, don dobjet,
jeu mutuel, caresse, mniact physique
amical (main sur épavie, maimn sur
bras....), baiser, offrande, nre, échange
verbal paisible.

2 gn!ﬁgnm ; prise d'information
aupres du x_cxent.%rg!ed'infu‘mgtion.
consell, participation 2 [action, aide 3
I'babillement, lm bienweillante,
réponse 3 fa G déficient,
consolation a blessure, aide 2
relever ke défxient aprés une chute,
protecion contre Tamaque d'autrui,
encouragement , félicitation. o

. ADDIDSh§ : main tendue en
supination, , mimique d'imita ion,
stationnement d ans I'espace prox &mi que

B NIF
Celz équivant 2
une interaction
quise draule sur
une base
coopérative daide
(2B) dams une
situation
informelle (I,
absen e du maitre
dans b cour de
récréation),
engagée par une
file (1F).

du déficient.

Mise en application de la grille d'observation

Avec cette grille, I'observation des différents cas d'intégration scolaire pouvait

démarrer tout en essayant de sérier quelques facteurs de variations tels que :

- le sexe des interactants
- le sexe de I'enfant intégré
- le type de déficience
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- la présence ou non d'un agent d'intégration

- I'espace pédagogique : math, frangais, éveil (séance de dessin, peinture, travail
manuel), graphisme (écriture, tracé géométrique), relaichement dans la classe (absence
de l'enseignant dans la classe ou bien la mobilisation de I’enseignant dans une
discussion périscolaire ce qui du coup relache sa vigilance dans la classe), cour de
récréation, séance de motricité

Toutes ces variables peuvent expliquer d'éventuelles différences dans les résultats.
En dépit de la tentative de contrble faite en envisageant séparément les résultats,
certains biais relatifs a I'ohservation in siru demeurent. Les solutions apportées furent
de plusieurs sortes :

- informer les sujets du fait qu'ils sont observés ;

- noter les interactions aprés un délai de présence d'au moins un jour dans la classe.
L’ objectif est de permettre aux éleéves et a I'enseignant de s’habituer a la présence peu
familiére d'un observateur dans I’école ;

- suivre au plus prés I'enfant déficient, chaque fois que cela est possible, dans tous
ses déplacements, y compris les plus rapides ou inattendus. Le respect de cette régle,
en facilitant 1’établissement d’un rapprochement entre l'interaction et son contenu
verbal, permet d'apprécier 2 la fois le contenu de l'activité et le type de rapport social
engagé. Ces deux éléments permettent de saisir la signification des comportements ;

- partir du postulat suivant: l'observation implique obligatoirement la
compréhension de ce qui se dit ou fait. L'accession a la signification des interactions
peut aussi se faire grace a des indices qui ne sont pas forcément verbaux tels que les
symbolismes trés généraux de I’action sociale (lever son poing devant la face du
déficient, grimaces, jouer 2 la famille ou a “ l1a feuille soufflée "...) ou aprés un temps
d’accoutumance avec les thémes propres a un groupe d'éleves. Cette attitude se
rapproche du tracking. Cette notion est A prendre « dans le sens courant de pister,
suivre a la piste, marcher sur les traces de quelqu’un » (Coulon, 1987). Si I'exactitude
du codage de toutes les interactions n'est pas totalement garantie, il reste possible
d'affirmer que I'ensemble des codages correspond 2 la réalité observée.

C'est d'ailleurs pour ce souci d'exhaustivité que le choix s'est port€ sur la
retranscription des interactions observées. Le codage sur les 3 dimensions préétablies
représentait alors une étape ultérieure. Pour les besoins de 1'analyse, il a été établi une
grille de recodage afin de pouvoir traiter statistiquement I'ensemble des interactions &
l'aide d'un logiciel informatique particulier?3. L’isolement (nomm¢ aussi Neutralit€) a
pu se mesurer grice a I'utilisation d'un chronométre. Il suffisait en effet d’arréter le
chronométre pendant toute la durée de chaque interaction. Au terme de chaque
journée d’observation, il n'y avait qu’a soustraire le temps de présence total & I'école
au temps affiché sur le chronometre. Le résultat ainsi obtenu affichait le temps total
d'absence d'interaction avec le déficient.

23 Ce logiciel est Traiteng. I offre la possibilité d'effectuer différents tris A plats ou croisés avec
ou sans filtre. Plus en avant, ce logiciel est adapté pour l'analyse factorielle de correspondance
des données.
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La vérification de la fidélité des observations a di €ure éprouvée. Il a été demandé a
deux observateurs de mener une observation simultanément. La concordance des
protocoles s'étant avérée satisfaisante, I'expérience a pu étre poursuivie en solitaire.

Les sujets d’observation ont été choisis au hasard sur la base d'une liste nominative
fournie par une commission de circonscription du préélémentaire et élémentaire.
L'enquéte s'est déroulée dans les écoles maternelles et primaires pendant 6 mois. 5435
interactions ont ainsi pu étre recueillies et codées grice a la grille d'observation. Les
observations eurent lieu tous les jours de la semaine, hormis le mercredi, et se firent sur
2 semaines pour chaque type de déficience (1 semaine d'observation par individu, sans
compter la journée d'accoutumance par les €léves a la présence du chercheur). Les
observations s'effectuérent dans la classe et dans la cour de récréation. Au terme de
I’observation de chacun des § types de handicap, des entretiens furent menés aupreés
de I'enseignant qui était chargé de I'intégration scolaire de 1'enfant.

Résultats et analyses

« Si l'on veut bien admettre que l'essentie]l de l'expérimentation ce n'est pas
I'intervention artificielle du chercheur dans le cours d'un phénoméne qu'il tend
intentionnellement a perturber, que c'est plutdt la comparaison entre un phénomeéne
témoin et un phénomene altéré quant 2 quelqu'une de ses conditions d'existence, il
s'ensuit que les maladies doivent pouvoir jouer le réle, aux yeux du savant,
d'expérimentations spontanées, permettant une comparaison entre les divers états
anormaux de l'organisme et de son état normal » (Canguilhem, 1991, p. 21).
L'observation des relations entre les éléves ordinaires s'est faite dans les mémes
conditions que 1'observation des interactions entre I’enfant handicapé et les éléves
ordinaires. Afin de disposer d'un groupe témoin, une observation sur un sujet ayant le
méme sexe et de la méme classe que l'enfant déficient préalablement observé a été
faite. Ce sujet était choisi au hasard et était chaque jour différent. Les éleéves observés
se répartissent comme il est indiqué dans le tableau 14.

TABLEAU 14
Reécapitulatif du protocole d'observation

Deisence | Defiience | Deficrence Trisomie (v n)
LE visuele sudtive melnce
eve observe :

deficient| | gwpon 1l 1fle | garcon 1Me

ordnare | gercon 1flle 1 Me 1 garson 10e
Neveau scolare Grndesechon | Cous | Gndeaecton Cowrs Cos
dematemele |Bémentaire | dematemele | pripentorre | Elémontaire

Agert drniegriion ou Ton T non non
Nombre dintersction
déficient H Mm 413 2% 11
ordnare 197 292 718 S64 S28

Tots 1382 205 1192 1] 1033
* Troubles delaCondute et duCompartement

Pour un souci de clarté dans la lecture des résultats, l'exposé sera décomposé en
différentes étapes. '
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1 - la premiére de ces étapes partira du général : y seront exposés les chiffres d'une
comparaison d'ensemble des interactions qui se sont engagées envers les éléves
handicapés (noté aussi EH) - soit EH <«— EQ - et celles engagées a l'intérieur du
groupe témoin (les éi¢ves ordinaires, noté aussi EO) - soit EO <«— EO-;

2 - une deuxiéme étape analytique mettra en parali¢le la qualité et 1a nature des
interactions subies par ces deux groupes d'éjeves. ;

3 - une troisiéme étape opérera ira plus en profondeur dans I'analyse. Elle tentera de
repérer les possibles facteurs de variations selon les différentes variables évoquées
plus haut.

Il est 2 noter que Ie choix du test du Khi 2 pour valider statistiquement les
différences observées n'est significatif que par rapport au seuil P calculé et non au khi
2 obtenu. Dans 1a mesure ot les Khi 2, méme relativement élevés puisqu'ils furent
calculés sur des effectifs importants, ne veulent rien dire en eux-mémes, seuls seront
mentionnés les seuils. A moins qu'un rapport entre le khi 2 maximum et le khi 2
observé soit établi sur la base d'une répartition maximale des marges. Philippe Cibois
(1984, p. 44) propose le Pourcentage du Khi2 Maximum qui est cependant utilisable
que dans le cas ol il existe un ordre sur les lignes et sur les colonnes. Dans le cas
contraire, l'auteur propose l'utilisation du V de Cramer soit la formule suivante -

V-0 oy Lestle plus petit des nombres de colonnes ou de lignes. Alain Coulon
(1990, p. 221) préconise quant & lui l'utilisation systématique de cet outil ou du

coefficient de contingence formulé ainsi : u.x, cela afin de rendre plus crédible le
Khi 2. Cependant Cibois (1984) comme Rouanet & alii (1987) dénoncent les
variations de résultat selon l'utilisation de tel ou tel coefficient, les seconds précisant
méme que « l'usage principal de I'indice @2sera celui d'une statistique comparative,
pour des tableaux de contingences relatifs aux mémes variables catégorisées. ». C'est
pour cela qu'une précision sera apportée pour certains tableaux comparatifs avec le
@®?afin que le lecteur puisse se faire une idée de la liaison. Pour donner plus de validité
aux résultats exposés, nous avons & chaque fois choisi un seuil P = .01.

Premiére analyse : les résultats d'ensemble

La premiére étape dans I'exposé des différents résultats obtenus & la suite d'une
recherche est de confirmer ou au contraire d'infirmer une hypothése de départ. Qu’en
est-il de I'hypothése selon laquelle les éleéves ordinaires sont aussi des agents
socialisateurs pour un enfant déficient en intégration scolaire ?

Pour y répondre, il fallait construire un outil adéquit au phénomene 2 décrire. Le
choix s'est porté sur un outil mathématique particulier : le barycentre?¢, Son avantage

24 En voici les différentes définitions :
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réside dans l'extréme clarté d'exposition des résultats grice a2 une représentation
graphique sur une surface plane (en l'occurrence un triangle équilatéral). Considérée
comme une force en interdépendance, chaque dimension de la déficience (la
Compétition, la Coopération et I'Isolement) va attribuer un poids et participer au
repérage du centre de gravité de cette figure géométrique. C’est en reprenant la grille
d'observation relative a une certaine vision de la socialisation & I'école comme la
combinaison des 3 dimensions que le schéma 12 a pu étre construit.

SCHEMA 12

Représen-a‘ion barycentrique sur le total des
interactions engagées avec les éidves ordinaires
(EO) et les €lkves handicapés (EH)

Isolement
C

A | B
Compétition Coopération

La localisation des deux barycentres fait découvrir une différence trés nette entre
les éléves handicapés (EH) et les éléves ordinaires (EO). La Coopération tire vers elle

iln‘tk B, C das poixts dx phis Saita, 4, ydesvelswisque ard S+ ¢ » 0. T existe o ] point G
qu
@GA+ pGB+ yGC = 0. OnditqueG estle aryomte de A, B o C aficiis wspactivensat
desooafficns o. 5. v.
Scitae S+v n0, Gestle ntyonate de (A.2), (B,f) «t(C.r) Mnun’nih)h_\.u;:_
oMA+ SMB ey MC

(@efey) :
L'option de calcul s'est portée sur le barycentre 2 3 points en passant par le calcul du barycentre
partiel. Cette méthode assure plus de précision lors du tracé avec un logiciel de dessin. Le
théoreme de Pythagore généralisé a permis le tracé graphique. Cette formule, en donnant la

mesure du cbté d'un triangle, a pu apporter encore plus de précision dans le tracé du barycentre.

nﬁo‘ﬁovﬁé- (-0)07)-)4—6.. Cerw mhation peut séctim : 4G =
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le barycentre des éleves ordinaires, ce qui du méme coup éloigne ce point

barycentrique de la Compétition et de 'Isolement. En revanche, la Coopération se

relache pour les enfants déficients (EH) qui voient leur point barycentrique se
- rapprocher de 1'Isolement et de la Compétition.

Ces premiéres constations vont bien dans le sens de I'hypothése de départ.
Cependant, si en un coup d'eeil, I'hypothése de départ se trouve confirmée, il convient
a présent d'assurer I'approfondissement de I'analyse par une description plus détaillée
des différents chiffres ayant permis cette représentation barycentrique.

L'ambivalence des sentiments et les affrontements directs

Le tableau 15 présente le pourcentage du nombre total des interactions engagées
par les éleves ordinaires avec les éleves déficients, tous types de handicaps confondus
(soit le plan d’observation EH <«<— EQ), ainsi que celles qui se sont produites dans le
groupe témoin (soit le plan d’observation EO <<— EO).

TABLEAU 15

Tableau récapitulatif en pourcentage de la comparaison
d'ensemble entre les interactions effectuées aupres des éleves
handicapés (EH) et auprés des éléves ordinaires (EO)

[Dimensions] catégories [% sur I'ensemble L%
des dimensions | par dimension

_EH_1"EO_]_EH [ EC_
Attague 24 | 6 78 63
A Fuite 4 1 15 14
Défense 2 2 8 2

Total A 30 9 100 100

Attachement| 38 63 55 70
B Aide-Soutien| 18 17 25 18
Approche 4 1 11 20 12

Total B 70 91 100 100
A : Compétition B : Coopération

La comparaison d'ensemble fait immédiatement ressortir le caractére agonistique des
interactions que les éléves ordinaires engagent avec les éléves handicapés. Dans le
plan d’observation EH <— EO, 30% des interactions se font sur une base de
Compétition. Le plan d’observation EO <~ EO ne fait apparaitre quant a lui qu’un
taux de 9%. Par incidence, la Coopération représente 70% des interactions avec les
éleves déficients (premier plan d’observation) et 91% pour les interactions engagées
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par les éleéves ordinaires entre eux (second plan d’observation). Le schéma 13 fait
clairement apparaitre cette ambivalence?s.

SCHEMA 13

Graphique du pourcentage des interactions
relatives & la dimension Compétition et a la

dimension Coopération
100 '
90 ]
3 /
70 s
60
% SO
40
30
20 \
10
04 - —
Eleves Eléves
Handicapés Ordinaires

~——0—— compétition ——— coopération

L'accentuation des comportements compétitifs envers I'enfant handicapé entérine
I'existence d'une évaluation cognitive chez 1'éléve ordinaire. Cette évaluation est
différente quand ce demier interagit avec un autre éléve ordinaire ou avec un éléve
handicapé. Ce qui, par rétroaction, induit son comportement. Ce crible interprétatif
particulier aux éléves ordinaires se lit aussi dans les écarts relativement importants
entre 1’Attaque et I’ Attachement et le reste des catégories appartenant a leur
dimension respective (Compétition et Coopération). Il semblerait en effet que pour les
€leves ordinaires, I'€iéve différent demande plus d'Aide et de Soutien que pour I'éleve
pergu comme étant identique.

Les observations effectuées auprés des éléves ordinaires, soit le plan d’observation
EO <— EO, vont aussi dans ce sens. Une part de 18% est accordée a la catégorie
Aide-Soutien alors que pour le plan d’observation EH <— EO et pour cette méme
catégone, le taux augmente de 7% pour atteindre 25%. La méme amplification se
retrouve d'ailleurs dans ' Approche des éléves déficients. Cette catégorie gagne 8%,
passant de 12% pour les éleves ordinaires - EO <— EO - 2 20% pour les autres
- EH <— EO-.

L’ensemble des interactions appartenant a la dimension Compétition réserve une
large part (78%) a la catégorie Attaque (Al). Ce type de relations montre que les
éléves ordinaires détiennent une capacité a “ fabriquer ” le handicap. Par ailleurs,
lorsque les éléves ordinaires sont en interaction avec un autre éléve ordinaire, ils

25Le calcul du Khi 2 entre les catégories A ( compétition) et B (coopération) et entre les éleves
handicapés (EH) et les éléves ordinaires (EO) rejette I"hypothése nulle 2 P=.01. Le calcul des
limites de confiance sur des échantillons mdépendams A propos- de I'isolement (C) exclut la
valeur 0, (.213;.247) 2 un seuil P=.01.
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choisissent la catégorie Défense (22%) plutdt que la Fuite (14%). Une structure en
chiasme se dessine alors (confére schéma 14) pour cette dimension, inversant avec une
proportion plus ou moins identique les rapports selon le type d'éleve et les catégories
d’observation Défense et Fuite.

SCHEMA 14

Graphique de la structure en chiasme entre Eléves
Handicapés et Eldves Ordinaires et selon les
catégories d'observation de Fuite et de Défense

25 -r 22
[ ]
20 -
15 . écart 8%
15 - D 0
% écart 7% 4
10 4 !
L]
s 1 8
0 $ -4

Eleves Handicapés  Eleves Ordinaires
——D—— Fuite ———nfll— Défense

En prenant pour appui ce graphique, la définition attribuée au handicap est
incertaine sinon particuliére. En effet, les éléves ordinaires préférent fuir I'anormalité
(15% pour la catégorie Fuite) plutét que de s'en défendre (8% pour la catégorie
Défense). Derriére ce constat se trouve peut-étre I'idée que la Défense ne s'enclenche
que lorsque le miroir de I’adversaire est susceptible d’éclairer celui du défenseur. Ce
procédé ne s’engage qu’a partir du moment ol les enfants attribuent une méme
identité sociale. La défense est alors pergue, dans ce cas, comme une forme de
reconnaissance de l'autre.

Le facteur temps : un silence qui fait du bruit

Le schéma 15 a venir représente le pourcentage du temps d'isolement, c'est-a-dire le
taux moyen d’absence de relation directe avec le type d’éléves observés. Nous avons
calculé un taux moyen de relation selon les éléves observés grice a I'utilisation du
chronomeétre (cf. en supra la partie “mise en application de la grille d’observation™).
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SCHEMA 15

Graphique du taux moyen d'isolement
par type d'éléves observés.
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Le schéma 15 sur le taux moyen d’absence de relation directe présente lui aussi un
écart entre les éléves ordinaires et les éleves handicapés. Ainsi, sur I'ensemble des
observations, il s'avére que les éléves déficients sont restés pendant plus des deux tiers
de notre temps de présence a l'école (73%) sans relation directe avec leurs camarades.
En revanche, les éléves ordinaires semblent connaitre un taux d’absence de relation
directe moins important que celui des éléves handicapés (50%). Il est certain que cet
isolement peut étre soit choisi par les éléves observés, soit subi. On peut choisir en
effet de rester seul. Mais on peut aussi subir le choix de ceux qui décident de ne pas
engager d’interactions verbales ou non verbales. Dans ce cas, le phénoméne
d’isolement questionne sur I'existence d’une “ pesanteur du silence ” et de ses
éventuelles répercussions sur le développement affectif et social de 1'enfant
handicapé a I’école primaire ordinaire.

L'école a un réle dynamique dans la formation de l'individu, notamment par
I'ensemble des interactions que I'éléve va engager avec ceux qui 'entourent ou que
ses camarades engagent avec lui. L'école devient pour I'éléve un terrain privilégié ot
une forme d'apprentissage social s'établit en dehors du cadre restrictif de la famille.
Cependant, si l'enfant dépend ainsi beaucoup plus de ceux qui l'entourent que de
ceux qui l'ont précédé (Mauco, 1993), qu'en est-il de lui lorsque, censé &tre intégré a
'école, il connait pendant la plus grande partie de son temps de scolarisation une
absence de relation directe ? De plus, qu'advient-il de la construction de sa
personnalité lorsque sur l'ensemble des interactions engagées avec lui, une sur trois
présente un caractére compétitif ?

L'individuation du déficient, soit la construction de son identité personnelie, ne
s'effectuerait pas dans les mémes conditions que pour I'éléve ordinaire. Son
individuation se fait plus a partir d’interactions compétitives et a partir d'une plus
grande absence d’interaction. Dés l'arrivée dans 1'école ordinaire de I'enfant déficient,
I'un des aspects de la socialisation a 1'école s'engage alors pour lui. 11 présente le
caractére d'un processus partant de 1'idée que 1’enfant intégré est discréditable
(Goffman, 1975). Au terme d’un procédé de reconnaissance cognitive d’une identité
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particuliére, 1'enfant handicapé devra incorporer puis exprimer son statut de
stigmatisé. La conséquence d’un tel mécanisme n’est rien d’autre que la mise en place
d'un marquage social. Celui-ci provoque le difficile alignement du déficient sur le
groupe, parfois méme le refus de lui céder la place que I'école était censée lui allouer.

Seconde analyse : les tableaux croisés a partir de la variable “ éléves
handicapés ”

Le regard doit se poser maintenant sur la différence pouvant exister lors du
croisement entre le sexe de I'interactant et les catégories propres a chacune des 2
dimensions précédemment étudiées (1a Compétition et la Coopération). Quels sont les
enseignements de cette analyse ?

Le tableau 16 a été construit en fonction du sexe de 1'éléve ordinaire engageant une
relation et la dimension choisie avec un éléve intégré.

TABLEAU 16

Tableau du croisement entre le sexe de
I'interactant et la dimension interactive

avec I'éleve intégré
Dimension Gargon Fille
Compétition 36 26
Coopération 64 74
Total 100 100

Le premier résultat intéressant se lit dans I'écart existant entre le comportement
coopératif des filles et celui des gargons. Il apparait en effet que les garcons ont une
attitude plus compétitive (36%) que les filles (26%). Cette attitude singuliére a I'un et
I'autre sexe se caractérise par une inversion pour l'une et l'autre des caractéristiques
interactives. Ainsi les gargons augmentent leur participation interactive de 10%
lorsque I'interaction posséde un caractére compétitif. Les filles en revanche ont plus
tendance a engager des interactions a caractére coopératif. Pour affiner ce constat, le
tableau 17 décrit?é les pourcentages en colonne des croisements entre le sexe de
I’enfant qui engage I'interaction (nommé aussi interactant) et le type d’éleve
concerné par cette interaction (ordinaire ou handicapé).

26 Pour les deux premigres colonnes et les deux suivantes, 1'hypoth2se nulle est rejetée 2
P=.01. Pour les deux premires colonnes, le coefficient de contingence est égal 2 0,17. Pour les
deux suivantes, il est égal 2 0,10.
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TABLEAU 17

Tableau du pourcentage en colonne des croisements entre le
sexe de l'interactant et le caractére de l'interaction engagée
avec un €léve ordinaire (EO) et un éleve handicapé (EH)

Interaction avec un EH| Interaction avec un EO ]
Catégories | Gargon Fille Garcon Fille

Anaque 31 18 8 4
Fuite 4 5 1 2
Défense 2 3 2 2
Attachement 34 42 62 65
Aide/Soutien 15 20 17 16
Approche 15 13 11 11

totall 100 100 100 100

D’apres le tableau 17 et quel que soit le sexe des interactants, des inégalités dans le
processus de socialisation a 1'école sont observées entre les éléves ordinaires et les
éléves handicapés.

Si une fois de plus la relation singuliére entre le type d'éléve et la nature interactive
est observée, des différences apparaissent lorsque l'intérét se porte sur la relation entre
le sexe de l'interactant et I'éleve observ€. Les pourcentages soulignent la nette
préférence chez les gargons pour I'Attaque (31%) alors que les filles présentent un
taux de 18%. Néanmoins, elles trouvent leur mot 2 dire dans la dimension de
Coopération en s'appropriant en majorité les autres caractéristiques. Ainsi, plutdt que
d'affronter directement le déficient, elles préferent la Fuite (5%) a la Défense (3%) et
n’hésitent pas, outre I'Attachement (18%), a aider et soutenir le déficient (20%).

I1 est intéressant de noter que cette fonction d'Aide-Soutien ne se retrouve pas avec
le méme taux lorsqu'il s'agit d'une interaction avec un éleéve ordinaire. Les filles
semblent consacrer plus d'Aide-Soutien a I'éleve déficient (20%) qu'a I'éléve ordinaire
(16%). L'analyse de I'influence du sexe sur les interactions rend utile la perception du
sexe comme une catégorie qui va au-dela d’une simple interprétation biologique.

Le sexe se définit comme un « status » au sens weberien du terme : soit un ensemble
de comportements probables et qu'il est possible d'attendre chez autrui. Peut-étre est-
ce alors I'observation d'un des pans actifs du stéréotype de sexe?? dont Baudelot &
Establet (1992) avaient déja décelé I'efficacité dans I'observation des comportements
scolaires répondant mieux aux attentes sociales traditionnelles propres 2 leur sexe. Or,
« si les stéréotypes sociaux préparent mieux les filles - statistiquement parlant,
s'entend - 2 s'intégrer au monde social de 1'école »-(ibid., p. 150), c'est ce méme
mécanisme particulier qui - statistiquement - favorise l'intégration de l'enfant
handicapé. Du point de vue de la socialisation du déficient, les filles sont celles qui
donnent plus que les gargons la preuve d'une meilleure mise en pratique du “ métier
d'éléve-intégrant ”. Elles assument ce r6le avec plus d'ouverture et de tolérance que
les gargons chez qui I'attitude compétitive prédomine de fagon évidente. D’ailleurs,

27 Huntig M-C. (1982) définit les stéréotypes de sexe comme « I'ensemble des conduites,
attributs et attitudes associés aux concepts de masculin et de féminin dans une culture donnée ».
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cette réaction des gargons est spécifique a la déficience puisque les interactions entre
éleves ordinaires (EO <<—— EO) ne font pas apparaitre le méme résultat.

Méme si les gargons restent en téte pour des comportements d’Attaque, les
pourcentages diminuent considérablement, passant de 31% pour le plan
d’observation EH <— EO 2 seulement 8% pour le plan d’observation EO <— EO.
En clair, les filles sont plus aptes 2 développer des compétences interactionnelles
nécessaires pour I'esquisse d'un climat intégratif favorable a I'enfant déficient. Les filles
expriment plus que les garcons une capacité de socialisation qui va dans le sens de
I'objectif visé par I'intégration scolaire : I'acceptation de 'altérité.

L'espace pédagogique

La variable “ espace pédagogique ” a €té retenue afin d'étudier la fagon dont les
éléeves ordinaires se conduisent face au handicapé selon les différents espaces
pédagogiques. Ces espaces renvoient a tous les lieux et zones qui peuvent exister et
se superposer a l'intérieur d'une école ou d'une classe. Cela comprend les espaces
formels d’une part (soit les situations d’enseignement du frangais, des mathématiques,
des matiéres d’éveil, de graphisme et de motricité) et les espaces informels d’autre part
(soit les situations de relichement de la vigilance du maitre comme la cour de
récréation ou les situations de relache, lorsque le maitre s’absente pour un temps
donné de la classe).

Le tableau 18 permet de faire une comparaison entre le taux moyen d’interactions
dans chacune des situations pédagogiques et le temps moyen accordé par le maitre.

TABLEAU 18

Tableau de la comparaison entre la concentration d'interactions selon la
discipline et le temps moyen accordé par l'enseignant

Caur JReBdhe | Fvel JFrancais] Mah ]GraphismeMoticitd fod

% des interactions | 57 6 13 11 8 4 1 100
%du enpsaco
par I'enseignant 31 2 15 19 17 13 3 100

Aprés avoir effectué toutes les observations, un rapport a été fait entre le temps
total passé sur les sites scolaires et le temps consacré par les enseignants & chacune
des activités pédagogiques. Le terme “ timing disciplinaire " traduit ce rapport. Dans
le cas de I'enseignement du Frangais, cette situation occupe en moyenne 11% du
temps scolaire de 1’enfant. Par rapport & 1'ensemble des interactions observées, cette
situation présente une activité interactive de 19%. :
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La comparaison entre situations formelles et situations informelles met en évidence
des résultats aussi intéressants que les précédents. Comme il est indiqué dans le
tableau 18, c’est dans la cour de récréation et dans les situations de relachement que
les pourcentages d’interactions sont supérieurs au temps scolaire moyen consacré par
I’enseignant. Aprés regroupements, les situations informelles (cour de récréation et
situation d’absence momentanée du maitre de la classe) accusent un timing de 33%
(31% + 2%) pour une concentration d’interactions s'élevant a2 63% (57% + 6%). En
revanche, les situations pédagogiques formelles (éveil-frangais-math-graphisme-
motricité) inversent dans une proportion pratiquement identique le rapport entre
timing et quantité d'ia‘eractions. Si le premier élément occupe 67% de la plage horaire
accordée par l'enseignant dans I'école, son taux d'interaction s'éléve a 37%. Cette
répartition est présentée dans le schéma 16.

SCHEMA 16

Graphique du croisement entre le temps scolaire
moyen pour les types de situations pédogogiques
formelles et informelles et le taux d'interactions

provoquées dans ces situations

80

% 40

20

Situation Situation
formelle Informelle

B Taux dlinteractions O Temps scolaire
provoquées dans la moyen
Situation

Le premier constat a établir concerne les situations informelles. Celles-ci semblent
participer le plus a la socialisation de I'enfant intégré a I’école. Or n'est-il pas courant
de faire revenir aux enseignements I’essentiel de la formation de I'éléve ? En réalité, le
seul apprentissage des disciplines scolaires ‘n'est ‘plus -I'unique vecteur dans la
socialisation 2 I'école. Les aspects relationnels et intergénérationnels occupent une
place importante. De plus, ¢’est lorsque 1'autorité du maitre est en retrait que les éldves
ordinaires interviennent le plus. Dans ce cas, le plan d’observation EH <~ EO prend
toute sa valeur. Les partenaires éducatifs impliqués dans un projet d’intégration
doivent donc prendre en compte ce paramétre.

Si on s’intéresse maintenant a 1’enfant handicapé lui-méme, la compréhension de
ses attitudes dans la classe peut s’expliquer par le type de relations qu’engagent avec
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lui les éléves ordinaires. Pour citer deux exemples, il est possible d’avancer ceux que
nous avons observés dans une classe.

1 - Alors que le maitre quitte la classe pour répondre a 1’appel de sa directrice, un
éleve ordinaire se l&ve, va injurier 1'éléve handicapé, puis retourne s’asseoir. En
réaction a cela, 1’éléve handicapé se Iéve & son tour et tente de riposter. A ce moment,
le maitre revient dans la classe. Constatant la position anormale de I'enfant handicapé,
il le gronde et lui demande de s’asseoir immédiatement. L’enseignant me fait part
ensuite de son exaspération devant les comportements “atypiques” de 1'€leve
intégré.

2 - C’est pendant la séance d’informatique que le méme type d’événement s’est
produit mais pour un autre enfant handicapé. Ce dernier n’a pas cessé de subir les
pincements qu’'un éléve faisait en toute discrétion et pendant I'absence momentanée
du maitre parti rejoindre le groupe lecture. A son retour, le maitre intervient sur le
cours de la séance pour demander si des éléves souhaitaient rejoindre le groupe
lecture. L’enfant handicapé fut le premier & répondre 2 cet appel, se précipitant vers la
porte. Face a cet acte, I’enseignant me donne I'interprétation suivante : il n’arrive pas
a se concentrer sur une méme tiche plus de dix minutes.

Les relations ambivalentes dans les actes ne sont pas identiques dans tous les

espaces pédagogiques. Les éléves ordinaires n’engagent pas le méme type de

- relations selon les situations pédagogiques. Il existe une sorte de régionalisation des

comportements que Goffman (1973) définissait comme I'état de tout comportement

qui ne se produit pas n'importe ol et en n'importe quelles circonstances. Cet état se
structure dans des régions pédagogiques relativement segmentées et hiérarchisées.

En définitive, chaque région pédagogique appelle une sorte de mise en scéne des
différences (Bozon, 1985). Celle-ci est productrice d'ajustements permanents entre
des éleves qui partagent un méme territoire. Loin de s'homogénéiser, les
comportements s’y rattachant affichent la diversité des liens unissant un groupe
d'éleves face un autre éléve. De nombreuses relations deviennent localisables et
définissables par leurs inscriptions dans un espace pédagogique particulier.

Dans ce cas, I'école peut s'approprier a2 son compte la métaphore de la mosaique
utilisée dans la sociologie urbaine. Cette métaphore décrirait alors I'école comme un
ensemble de secteurs pédagogiques ou chaque interaction peut étre parfois trés typée.
Du méme coup, cela renvoie chaque espace pédagogique a une région morale au
sens que lui donne Robert Park (1990), c'est-a-dire une région ol s'exprimeront des
maniéres d'étre et de se comporter propres & une composante particuliere de la
population scolaire -(en 1'occurrence - les él¢ves ordinaires). De plus, chaque aire
pédagogique devient une aire naturelle de recomposition et d’établissement d'un lien
social particulier avec 1'enfant handicapé.

Troisiéme analyse : Les tableaux multivariés

Par le croisement d'au moins trois variables entre elles, I'analyse multivariée permet
de repérer l'action hypothétique d'une variable indépendante. Ce type d'analyse
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permet de s’interroger sur I'existence d'un lien entre I'espace pédagogique, le contenu
des interactions et le sexe de l'interactant. D’aprés le tableau 19, la cour de récréation
reste I’espace ou les interactions s’engagent le plus et cela quel que soit le sexe des

interactants28,
TABLEAU 19
Tableau du croisement entre le sexe de I'interactant
et l'aire pédagogique
Cour] Eveill Francais[Math]Relichement ] Graphisme | Motricild Tota
garcon{ 49 {16 | 12 |10 8 h 1 100
file ] 63 | 11 11 7 3 4 | 100

Les filles y sont plus représentées que les gargons (63% pour 49%). Sur I'ensemble
des pourcentages, il est intéressant de relever que les gargons s'activent plus souvent
que les filles dans un cadre de relichement (8% pour les uns, 3% pour les autres).
Cependant, des bases relationnelles seraient-elles plus spécifiques aux gargons qu'aux
filles selon les espaces pédagogiques ? C'est ce a quoi proposent de répondre les
tableaux 20 et 21.

TABLEAU 20
Tableau du croisement entre le sexe de I'interactant et le

caractére de l'interaction engagée avec l'éléve intégré
selon I'espace pédagogique

Interactant garcon

Frangai Mathl Cour [Relachement | EveiljGraphisme | Motnici
Approche 31 | 30] 9 4. 113 23 0
Attachement| 17 | 25| 41 27 39 25 14
Attaque 28 | 16] 37 39 25 26 29
Aide 22 | 4} 7 16 5 25 43
TABLEAU 21

Tableau du croisement entre le sexe de l'interactant et le
caractere de I'interaction engagée avec I'éléve intégré
selon I'espace pédagogique

Interactant fille
Motricité | Cour] Graphisme | Eveil] Relacbement | Math] Francais

Fuite 29 6 3 1 3 3 3
Attaque 29 20 3 7 9 14 23
Attachement 29 48 3% 49 3l 15 24
Aide-Soutien 0 14 KX} 31 3 47 19
Approche 14 7 24 12 3l 21 31

28 Dans ce tableau, I’hypothese nulle est rejetée au seuil P=.01.
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Ces tableaux 20 et 21 font ressortir le constat suivant2? : selon la discipline
enseignée, les gargons vont faire preuve d'une attitude interactive différente. Par
exemple, le frangais est favorable a I’expression d’attitudes d'Approche (31%) et
d'Attaque (28%). L’enseignement des mathématiques en revanche favorise
g%tgchemem (25%) et, pour un taux relativement identique au frangais, I'Approche

o). '

En ce qui concemne la cour de récréation, cet espace provoque une ambivalence
entre I'Attaque (37%) et I'Attachement (41%). Cette ambivalence se retrouve dans les
situations de reldchement ave: respectivement un taux de 27% et 39%. Dans les
espaces pédagogiques d'éveil et de graphisme, les gargons optent pour un rapport
tripartite entre 1'Attachement, I'Attaque et I'Aide-Soutien. Enfin, en ce qui concemne les
séances de motricité, ce sont I’ Aide-Soutien et I’ Attaque qui prédominent.

L'ensemble de ces caractéristiques n’est cependant pas commun a I'un et A l'autre
sexe puisque les chiffres du tableau 21 (interactant fille) sont différents de ceux
présents dans le tableau 20. Pendant les séances de motricité, les filles adoptent face
au déficient tantdt des attitudes d'Attaque (29%), tantdt d'Attachement (29%) ol de
Fuite (29%). L’ambivalence des sentiments d'Attachement et d'Attaque se retrouve
comme pour les gargons dans la cour de récréation. Il y a cependant une participation
moindre dans les interactions d'Attaque qui ne s'élévent qu'a 20% (alors que pour les
gargons, ce taux s'éléve a 37%). Les gargons utilisent I'espace de relachement pour
engager des interactions d'Attaque et d'Attachement. En revanche, les filles répondent
par I’ Attachement (31%) et I'Approche (31%). C'est seulement aprés qu'elles engagent
des interactions d'Aide et de Soutien (23%).

En ce qui concerne les espaces pédagogiques d'éveil et de graphisme, il est
intéressant de relever un rapport homothétique entre les gargons et les filles. En
rapport tripartite chez les gargons (39%, 25% et 25% dans le tableau 20), I'agrégation
des taux les plus élevés se retrouve aussi chez les filles mais dans une relation entre
I'Aide-Soutien et I'Attachement. Enfin, & propos du Frangais et des Mathématiques, les
interactions d’Approche, d’Attaque et d’Attachement caractérisent le plus les
gargons. En revanche, I'Attachement, I'Aide-Soutien et I' Approche (soit en fait toutes
les caractéristiques de la dimension coopérative) établissent en majorité le rapport
qu’entretiennent les filles ordinaires avec I'éléve handicapé.

La lecture simultanée des tableaux 20 et 21 montre encore une fois que les gargons
optent le plus pour les attaques directes. Cette catégorie est majoritaire dans 6 espaces
pédagogiques sur 7 alors que les filles ne Ia rendent majoritaire que dans 2 espaces sur
7. De plus, les gargons ont une activité plus soulignée dans les situations informelles.
Ils y adoptent des comportements d'affrontement direct. Les filles en revanche
semblent se rapprocher plus que les gargons du modele d'éléve exigé par I'école. Elles
ont en classe beaucoup moins de comportements d'Attaque que les garcons, préférant
engager des interactions d'Aide-Soutien (notamment dans les espaces pédagogiques
de graphisme, d'éveil ou d’enseignement des mathématiques).

29 Pour ces deux tableaux, I’hypothése nulle est rejetée au seuil P=.01. Pour le premier, le
coefficient de contingence est égal 4 0,37 et pour le second 2 0,39.
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Cet érat de fait apporte des éléments descriptifs de la meilleure présentation de soi
des filles a I'école intégrative. Si le principe de base est retenu selon lequel la classe
intégrante impose une discipline et modéle les éléves en fonction de la norme du
maitre, les filles, en bonnes écoliéres, attendent plus que les gargons le moment de la
récréation pour engager des relations. C'est justement cet élément que Caille (1993)
avait noté a propos des €éléves en difficultés au collége. Au terme de la lecture du
tableau sur la différence d'intégration des normes scolaires (préparer son cartable le
matin juste avant de partir au collége, oublier parfois ou souvent un livre a la maison,
commencer un devoir le matin ou la veille du jour ot ils doivent le rendre), l'auteur
conclut 2 une meilleure intégration chez les filles des normes scolaires et des
comportements conformes a leurs maintiens que ne le feraient les gargons.

L’ensemble des attitudes observées soulignent une plus grande propension chez
les filles 2 engager des interactions d'Attachement et d'Aide-Soutien. Ces deux
catégories d’'interactions s'expriment plus facilement a l'intérieur d'espaces
pédagogiques formalisés par la présence de I'enseignant. Finalement, I’observation des
relations apparait bien ici comme « un systéme ouvert d'interactions » (Marc & Picard,
1989, p. 41). Cela signifie que chaque interaction ne s'engagera pas de fagon aléatoire
et arbitraire mais s'inscrira toujours dans un contexte dont l'aire pédagogique et le
sexe seront, entre autres, les éléments significatifs.

Le sexe de I’éléve handicapé

L'analyse faite sur le lien entre le sexe des interactants et la nature de l'interaction
engagée avec l'éleve intégré a pu mettre en relief les éléments de sociabilité particuliers
aux filles. Ces derniéres sont dans I'ensemble plus coopératives et moins compétitives
que les gargons. Le tableau 22 permet de noter que cette forme de sociabilité
n'apparait pas de fagon homogéne dans toutes les interactions30.

3(? Pour les interactés garcons comme pour les interactés filles, I'hypothese nulle est rejetée 3 P=
.01
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TABLEAU 22

Tableau du croisement entre le sexe de
I'interactant et le sexe de 1'€léve déficient

Garg¢on Fille
EHG | EHF | EHG | EHF

Attaque 26 35 17 18
Fuite 4 4 8 4
Défense 1 1 4 3
Total :

Compétition 31 40 | 29 25
Attachement | 38 31 34 44

Aide-Soutien| 17 13 20 20
Approche 14 16 17 11

Total
Coopération p~92-1 60 1 71 1 75

Total général | 100 | 100 § 100 | 100

EHG : éleve EHF : éleve
handicapé garcon handicapée fille

Les éleves ordinaires filles (EOF) adoptent une attitude différente selon le sexe de
I’éleve handicapé. Les relations d’Attachement sont de 44% pour I'éléve handicapé
fille (EHF) et de 34% pour 1'é1éve handicapé gargon (EHG). Il en est de méme pour
I’approche et la Fuite. En ce qui concemne I'approche, le tableau présente un taux de
11% pour EHF au lieu de 17% pour EHG. A propos de la Fuite, cette attitude est 2 8%
pour EHG et pratiquement de moiti€é moins pour EHF. Les mémes variations se
retrouvent chez les interactants garcons : lorsqu’ils interagissent avec un déficient
gargon, les interactions d'Attachement et d'Aide-Soutien sont plus importantes
qu’avec une fille déficiente (38% et 31% pour l'un, 17% et 13% pour l'autre). De plus,
les résultats montrent un écart dans les interactions d’Attaque selon l'attribut sexuel
de I'interacté. Cet élément contribue pour une grande part a faire passer le taux de la
dimension Compétition de 26% pour un gargon a 35 % pour une fille. Les interactants
orientent donc leurs relations selon un critére précis : le sexe de I'interacté. L'influence
de ce critére, qui se fait nette ici, avait déja été mise en évidence dans le travail de
Frangois Héran (1990). Ce sociologue s’est efforcé de comptabiliser le nombre
d’interlocuteurs qu'un individu rencontre en une semaine. En différenciant les
interlocuteurs en fonction du sexe, il a créé la variable particuliére d’homolalie de
sexe pour la tendance a parler en majorité a son semblable sexuel. L’observation des
impacts de l'intégration scolaire dans son aspect relationnel implique elle aussi un
choix affinitaire des interactants ; le choix se porte d'abord sur la ressemblance
sexuelle. Pour trouver avec qui interagir, les éléves ordinaires prennent en compte le
sexe de I’enfant handicapé. Ainsi, les relations d'Attachement seront plus fréquentes
lorsque le sexe du déficient est identique a celui de I'interactant.

En ce qui concerne la catégorie Aide-Soutien, les gargons adoptent plus volontiers
cette attitude envers leur semblable sexuel qu'un enfant handicapé de sexe opposé.
Quand I’enfant handicapé est une fille, les gargons sont nettement plus agressifs. La
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présence de la déficience ne revét donc pas pour tous le méme sens et la méme valeur
selon le critere discriminant de préférence sexuelle a I'interaction. Toutefois, il
semblerait que cette discrimination soit plus le fait des gargons que des filles. La
lecture des taux relatifs aux dimensions de Compétition et de Coopération révele des
écarts plus importants entre EHG et EHF chez les interactants ordinaires garcons et
filles. Pour la dimension Compétition, I’écart entre EHG et EHF est de 9% et de 4%
pour les filles. Pour la dimension Coopération, I’écart pour les gargons est de 9% pour
les gargons et de 4% pour les filles. Il est A noter que cet écart est a chaque fois
identique. Cette régularité statistique donne plus de poids a 1'idée d’une préférence
interactive selon le sexe de I'interacté handicapé. Elle renforce aussi 1'idée que la
variable sexe est un facteur important de socialisation de I'enfant intégré a 1'école
ordinaire. Un simple tri a plat permet de souligner le constat d’une préférence induite
par I’attribut sexuel de celui avec qui sera engagée I'interaction (voir tableau 23).

TABLEAU 23
Tableau du taux d'interactions engagées en
fonction du sexe de l'interactant et de
l'interacté

EHG|{ EOG| EHF | EOF

{Interactant Gargon|66% {63% | 35% |31%
Interactant Fille 349 137% |65% | 69%

Le taux d'interactivité est toujours a deux tiers supérieur avec un sexe identique.
Cela va 2 nouveau dans le sens d'une connotation sexuée des interactions. La
socialisation de l'enfant handicapé intégré (comme d’ailleurs celle de l'enfant
ordinaire), passera d'abord a travers le crible cognitif de I'interactant. Les éléments
principaux et structurants sont ceux d'une reconnaissance et d'une approbation des
caractéristiques communes 2 soi. Il en découle une ségrégation sociale par le choix des
€ligibles dans I'interaction ol I'un se sentira li€ a I'autre par des obligations sociales
mutuelles dans le jeu, I'entraide ou le conflit.

Quatriéme analyse : les tableaux croisés pour chaque type de déficience

Pour étudier les deux populations particuliéres d'éiéves ordinaires et handicapés, il a
fallu se donner les moyens d'identifier les personnes concernées. Pour cela, il a été
effectué une délimitation a priori d'un sous-ensemble d'éléves présentant une relative
homogénéité au regard d'un critére jugé pertinent compte tenu de l'objectif de la
recherche. Ainsi, le contour de la population étudiée s'est fait en fonction de
I'appartenance ou pas-a un cadre médical particulier..Ce cadre fut proposé par les
tableaux de la Commission de Circonscription. Ces tableaux ont permis l'identification
des deux groupes d'éléves présentant chacun une communauté ou une différence de
position par rapport a ce critére.

Ce contour démographique effectué, des observations comparatives ont pu étre
construites pour les besoins de I'analyse. Riche d'enseignement, ce procédé de
généralisation de la population déficiente en un méme groupe cache pourtant des
disparités entre les sujets. C'est pourquoi il sera engager une analyse s’intéressant aux
réseaux sociaux spécifiques a chacun des él¢ves intégrés. Pour cela, il faut prendre en

-115-

La documentation Francaise : Etude sur la socialisation des enfants handicapés intégrés a I'école primaire ordinaire



Le point de vue des éléves ordinaires

considération chaque individu en fonction des relations particuliéres qui le lient aux
autres. Ainsi, d'autres aspects relationnels pourront souligner la prédominance de
certains liens selon le type de handicap cotoyé par les éleves ordinaires. Le regard se
déportera donc vers chacun des €léves handicapés en le situant dans l'ensemble de ses
interactions qui lui sont particuliéres. Cette description pourrait produire des
connaissances complémentaires aux analyses précédentes. Il convient donc de savoir
si des différences existent selon le type de handicap. En d'autres termes, les éléves
ordinaires réagissent-ils toujours de la méme fagon sans tenir compte du type de
handicap qu'ils ont en face d'eux ? Est-ce que des types de handicap ont plus
tendance a se recouper ou au contraire a se structurer indépendamment s autres
dans un univers relationnel particulier 7 Pour répondre a ces questions, la réutilisation
du barycentre dans le schéma 17 a venir peut, 12 encore, servir d'outil descriptif de
I'existence d'une différence d'attitude selon la déficience cotoyée.
SCHEMA 17

Représentation barycentrique sur le total des
interactions engagées entre les éléves
ordinaires et chacun des éléves handicapés

Isolement
C

A B

Compétition Coopération
Tri : wisomique 21 TCC : troubles de la conduite et du
comportement DV : Défident Visuel DA : Déficient
Auditif DM : Défient moteur

Le point EH représente Ie point barycentrique pour
I'ensemble des handicaps confondus. Sa localisation est la
méme que dans le schéma 12.
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Dans le schéma 17, le registre tripartite de la socialisation décrit une configuration et
une logique propre a chaque type de handicap. Cela induit I'idée d’un processus de
socialisation différent. Ainsi il semblerait que 1’enfant déficient moteur et les enfants
déficients sensoriels (1’un auditif, 1’autre visuel) connaissent une intégration qui se
rapproche le plus du processus de socialisation des éléves ordinaires. Leur position sur
le graphique est proche du point EO (point de gravité des Eléves Ordinaires). Il n'en
est pas de méme pour le sujet trisomique et celui présentant des troubles de la
conduite et du comportement. En effet, ces deux sujets d’observation se trouvent
plutét excentrés du point moyen EO. Deux groupes se distingueraient alors
intuitivems nt : le groupe dont la déficience porte atteinte a I'esprit (psukhé) et celui,
par opposition plus organique, oil la déficience déprécie le corps (s6ma). Ce constat
établi, il faut maintenant faire une analyse plus fine en étayant ces propos par les
différents outils de controles statistiques. Le tableau 24 fait apparaitre des différences
selon le type de handicap et la nature de l'interaction.

- TABLEAU 24

Tableau du croisement entre le type de déficience
et le type d'interaction

DM |DA [DV |TCC| TRI

Compétition | 26%| 33%| 33%| 31% | 26%
Coopération | 74%| 67%| 67%| 69% | 74%

" Total 1001 100] 100 100} 100

Isolement | 64%| 65%| 68%4 83% | 87%

Attaque |20%[27%|259 24% | 18%
Fuite 4% | 4% | 5%| 4% | 5%
Défense 1% 1 2% | 3%| 3% | 2%
Attachement | 44%]42%| 339 33% | 43%
Aide-Soutien| 18%{ 18%| 19% 16% | 17%
Approche | 12%| 6% | 169 20% | 15%

Total 100] 100 10(% 100| 100

Tr : trisomique 21  TCC : troubles de la
conduite et du comportement DV : Déficient
Visuel DA : Déficient Auditif DM :
Déficient moteur

Ces différences sont-elles significatives statistiquement parlant ? Cette question
doit étre posée dés que les différences observées ne présentent pas un écart important,
ce qui est ici le cas. Pour cela, le test de Kruskal-Wallis a été mis a contribution. Ce test
établit une mesure entre les moyennes des 5 types de handicap. Le calcul sur
I'ensemble des données de rangs des catégories d'Attaque, Fuite, Défense,
Attachement, Aide-Soutien et Approche ne rejette pas 'hypothése expérimentale nulle
(1a variable H calculée s'éleve i 2,2 pour un seuil K-1 égal a 4). Faire I'hypothése
expérimentale que les résultats des sujets d’observation diffeérent, c’est faire
I’hypothése que les 5 séries de mesures n’appartiennent pas 2 la méme population
parente. Dans le cas contraire, les différences de moyennes devraient s’expliquer par
le hasard. Par conséquent, les différences statistiques observées entre les 5 types de
handicaps observés pour l'ensemble des catégories d'interactions ne sont pas
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significatives. Il serait donc faux, d’un point de vue statistique, d’affirmer I'existence
d'une corrélation entre le type de handicap et le type de relations engagées.

En revanche, la recherche d’un critére de sélection se justifie lorsqu’elle prend en
compte non pas la différence du contenu des interactions mais au contraire ['absence
d'interactions. En effet, la notion d'isolement s'avére étre un critére sélectif efficace
dans la mesure ol les taux d'isolement présentent entre eux des différences
considérables. Différences d'autant plus considérables lorsque des regroupements sont
faits 2 nouveau entre les deux sujets d’observation souffrant d’une déficience
intellectuelle et les trois sujets d’observation .souffrant d’une déficience motrice ou
sensorielle. Le premier groupe (déficience intellectuelle) présente alternativement des
pourcentages oscillant entre 83 et 87%. Le second groupe (déficience motrice ou
sensorielle) voit ses taux se répartir entre 64 et 68%.

D’un point de vue statistique, le calcul des limites de confiance autorise ces
regroupements. C’est cela que démontre le tableau 25. Ce tableau se lit comme suit :
lorsque la valeur O est extérieure a I'intervalle de confiance, la différence (f1 - £2) des
deux fréquences est statistiquement différente de zéro. Si la lecture se porte alors sur
la différence entre I'isolement du trisomique et celui du déficient visuel, il est possible
de conclure a une différence significative et pour un seuil trés bas de .01 (une chance
sur cent pour que les différences soient dues au hasard) des deux fréquences lues
f1 = .87 et f2 = .68. A contrario, il n'existe aucune différence statistique entre la
fréquence d'isolement du trisomique (f1 = .87) et celle de I'enfant souffrant de troubles
de la conduite et du comportement (f2 = .83). Dans ce cas, les limites de confiance
n'excluent pas la valeur zéro ; les différences ne sont pas statistiquement valides.

Tableau 25
Tableau des limites de confiance entre les sujets handicapés observés pris 2 &
2auseuil P=0.1
Limite | Limite
; inférieure| supéricure
Troubles de la Conduite et du Comportement - Trisomie 008 | 0,008

Troubles de la Conduite et du Comportement - Déficience visuelle| 0,09 0.2
Troubles de la Conduite et du Comportement - Déficience Auditivd 0,12 0,27

Troubles de la Conduite et du Comportement - Déficience Motrice{f 0,13 0,25
Trisomie - Déficience Visuelle 0,14 024

Trisomie - Déficience Auditive 017 027

Trisomie - Déficience Motrice 0,18 0.28

Déficience Visuelle - Déficience Auditive 0,03 0,09

Déficience Visuelle - Déficience Motrice 0,02 01

- Déficience-Auditive - Déficience: Motrice .05 0,07

Quelle raison peut expliquer ces différences 7 En d'autres termes, quel facteur
explicatif peut, dans ce cas précis, &tre avancé dans cette distinction ?

La réponse a cette question devra étre avancée avec prudence. En effet, il est
important de préciser 2 nouveau que le regroupement de différents types de handicap
s’opere sur la base de cing individus concrets. Ce nombre est probablement peu
suffisant. Aussi, compte tenu de ces éléments et sans vouloir tirer des conclusions a
caractére définitif, il semblerait que les déficiences les plus stigmatisables se révélent
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étre les plus aptes a l'intégration scolaire. Cela s’expliquerait par le fait qu’elles
permettent de dépasser le stade de la simple reconnaissance cognitive (c'est-a-dire
I'acte de perception qui consiste a « situer » un individu comme ayant telle ou telle
identité sociale ou personnelle) pour atteindre celui de la reconnaissance sociale par
les éleéves ordinaires. Cette seconde forme de reconnaissance s'élabore dans un cercle
plus restreint, donc plus intime. A cette étape, les interactants « ont le droit et
I'obligation d'échanger avec lui un signe, un salut ou quelques mots chaque fois qu'ils
le rencontrent au sein d'une situation sociale » (Goffman, 1975, p. 86). 1l est évident
que le taux d'isolement est & prendre en compte lorsqu’on s’intéresse & la socialisation
de l'enfant intégré. L’intérét de ce taux apparait lorsque s’engage une réflexion sur ‘a
socialisation et la reconnaissance sociale. En conséquence, la classification enire
déficiences mentales par rapport aux autres déficiences selon le critére sélectif
d'isolement apporte la preuve statistique de I'existence d'une sorte de “ théorie
sociale ” particuliére a la déficience et aux rapports entretenus avec les éleves
ordinaires. Plus les éléves ordinaires sentent le déficient proche, plus ils entretiennent
avec lui des relations sociales.

Cette observation permet de traduire le degré de relations sociales. Elles reposent
sur une limite entre la reconnaissance cognitive et la reconnaissance sociale, entre le
moment ou les enfants ordinaires seront capables de percevoir efficacement la
déficience et celui ol ils en seront incapables. Dans le cas des déficiences altérant le
fonctionnement intellectuel, la prévision et I'anticipation des comportements de celui
qui les exprime sont plus difficiles. Ce qui n’est pas le cas pour les comportements
exprimés par les déficiences touchant directement le corps. Celles-ci sont alors plus
facilement stigmatisables, donc interprétables pour I'éléve ordinaire. Les déficiences
mentales, en laissant planer le doute et I'incertitude autour d’elles, se font plus
difficilement discernables. Or, la reconnaissance pour les éléves ordinaires de I'identité
personnelle de l'interacté demeure un élément préalable et essentiel & chaque
interaction. Sans quoi, il se produit des tensions particulieres dont les répercussions se
lisent au travers notamment de I'écart entre les taux d'isolement. Ce demnier constat
autorise un rapprochement avec le travail de Jodelet (juillet 1989) et les travaux de
Cicourel (1973, 1979). Denise Jodelet, en ayant choisi d'étudier la peur de l'altérité,
cherchait a établir la rhéorie naive de ce que sont folie et fou, de sa formation et de
son intervention dans un contexte défini. Grace a ses observations, 'auteur est arrivé
a mettre en évidence ’existence d’une taxinomie sommaire mais consensuelle dont la
conception va au-dela de tout savoir médical et de la nosologie qui s’y rattache.

Un paraliéle peut alors étre fait entre d’une part I'observation des interactions
engagées avec le sujet trisomique et celui souffrant de troubles de la conduite et,
d’autre part, le classement de Jodelet qui comprend l'innocent, le maboul, le fou mental
et le gars de cabanon. Les deux demiers personnages- décrits par I'auteur sont, selon
elle, les plus inquiétants & cause de leur difficile distinction des civils car ils « ne
s'affichent pas comme récalcitrants a I'ordre colonial, mais dont I'ambiguité se révéle au
détour d'un discours, dans la lueur d'une expression du regard, dans une faille du
raisonnement » (Ibid., p. 233). Aaron Cicourel quant a lui s’est efforcé de comprendre
les différents éléments régissant le bon déroulement d'une conversation. Pour lui, la
communication implique une réciprocité des perspectives c'est-a-dire une aptitude a
s'orienter vers des partenaires de communication dont il est possible de supposer qu'ils
partagent le méme cadre social. De cette orientation native standardisée dépend la
reconnaissance mutuelle et I'adoption d'un point de vue idéalisé.
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Cette derniére notion renvoie a la supposition d'un partage des expériences selon
un méme principe d'attribution de signification ou de pertinence face & un
environnement immédiat. Appliqué a l'intégration scolaire et aux rapports entre
éléves, ce type de raisonnement fait de I'information I'élément principal pouvant
prévaloir comme guide le plus siir. Cela permet a la rencontre d’aboutir 3 une
adaptation mutuelle. Ainsi, I'avantage de la reconnaissance sociale est de permettre de
“ vivre avec le déficient ", ce que le stade de la simple reconnaissance cognitive ne
permet pas. Pour reprendre d'abord Jodelet puis Cicourel, le probléme de 1a déficience
mentale réside dans le fait qu’elle est d'aurant plus troublante qu'elle est mal connue
et, en tant que telle, augmente le risque d'une rétrogression infinie de doute.

Conclusion du chapitre

L'intégration scolaire, telle qu'elle se pratique actuellement, tente de réduire le
nivellement des disparités scolaires par la rencontre sur un méme espace de
populations différentes d'éléves. Aprés une observation et une description de la réalité
intégrative, c'est en d'autres termes que l'intégration scolaire et le processus de
socialisation doivent étre posés. En effet, la coexistence territoriale ne produit pas tous
les effets escomptés. En outre, ni I'existence d'un contact antérieur avec le déficient (la
déficiente souffrant de troubles de la conduite étant intégrée dans l'école depuis
plusieurs années), ni la présence d'un agent d'intégration, ni méme le niveau scolaire ne
peuvent étre considérés, sur la base du test du Khi 2, comme des facteurs
prépondérants dans l'intervention de cette différence de reconnaissance sociale.

En fait, l'intégration scolaire tend soit a exacerber les différences initiales soit a les
maintenir. Faut-il alors continuer a parler d'intégration scolaire ? La grande part a
l'isolement n'obligerait-elle pas a parler plut6t d' * inclusion scolaire ”. Il ressort en
effet de cette analyse a la fois une représentation de 1'école comme une mise en
systtme de I'enfant déficient et le constat d’une reproduction sociale qui €laborerait
une forme d'exclusion de l'intérieur. :

L’exclusion de I’intérieur

Louis Dumont (1966) se proposait de voir dans le systtme de castes une
dévaluation du pouvoir3!.Cette dévaluation est produite par I'évacuation de la
fonction économique et le fait que, dans la société indienne, les purs ne sont pas ceux
qui détiennent le pouvoir économique mais le pouvoir spirituel. En ce qui concerne
I'objet étudié, I'idée peut étre avancée selon laquelle la hiérarchisation sociale observée
tirerait sa justification sur la détention d'une sorte de * capital corporel normatif  par
rapport 2 un “ capital corporel défendant ”. En outre, il faut insister sur le fait que les
éléves ordinaires ont une part active dans le processus intégratif. Ces derniers agissent
en fonction de ce qu'ils pensent et de 'agencement - a leur guise - de leurs pensées. En
d'autres termes, ils n‘ont pas seulement des idées mais aussi des valeurs. Or, adopter
une valeur, « c'est hiérarchiser, et un certain consensus sur les valeurs, une certaine
hiérarchie des idées, des choses et des gens est indispensable a la vie sociale » (ibid. p.

31 Louis Dumont (1966, p. 195) définissait le pouvoir comme le « monopole de la force
légitime sur un territoire déterminé ».
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35). L'école fait partie intégrante de la société et les valeurs qui s'appliquent a la
seconde se répercutent sur la premiére. Ce sont ces valeurs idéologiques d'égalité et
de liberté que l'institution éducative ne doit pas battre en bréche. Notamment en ne
s'avouant pas ou en refusant d'apprendre 1'existence d'une discrimination scolaire qui
se met en place au terme d’un processus cognitif de catégorisation sociale. Le but de
cette catégorisation est de parvenir & opérer une comparaison sociale entre soi et
I’enfant handicapé. Le contraste se fait alors entre les éleves ordinaires et les éleves
handicapés par rapport 3 une norme sociale communément acceptée. De celle-ci
dépendra I’expression d'un certain nombre de stéréotypes sociaux.

Il est évident que cette enquéte est limitée du fait de sa démarche et de sa
méthodologie. Rien ne permet alors d’envisager une quelconque généralisation soit 2
I’ensemble des éleéves handicapés, soit & I’ensemble des éléves ordinaires. Le seul
élément qui peut étre avancé ici est celui qui envisage le handicap comme le résultat
d’une élaboration complexe a partir d’un ensemble de perceptions, de souvenirs,
d’imagination et de positions sociales par rapport au handicap. En revanche, cet
ensemble d’éléments permet d’insister sur 1'existence d’un systéme de prescriptions.
Celui-ci va provoquer une panoplie d’attitudes définies socialement comme
appropriées face a des individus pergus comme hors-groupe. C’est justement ce que
1'observation des attitudes quotidiennes manifeste clairement. En tant que support 2
la discrimination sociale, elles sont loin d'attribuer aux différentes catégories d'éléves
ce que Bouglé (1993, p.5) appelait « le méme coefficient de considération ». Dans un
systéme relationnel ou prédomine la dimension compétitive d'Attaque, de Fuite et de
Défense, les éléves ordinaires arrivent parfois 2 maintenir 1'enfant handicapé dans
I’espace de l'inclusion sociale.

Le procédé de dénormification

Les éléves ordinaires sont donc tout a fait aptes a entretenir des relations
particuliéres avec I’enfant intégré. Ces relations n’iront pas toujours dans le sens de
celles envisagées par 1’enseignant. Ils peuvent faire encourir au déficient le risque de
ne plus sentir la présence des autres comme un regard (donc comme un miroir) mais
comme un refus d'attention et un regard détourné. C'est dans ce jeu interactif que
I'enfant handicapé se reconnaitra a terme comme objectivement différent. Il est
appréhendé et catégorisé par tous ceux qui représentent la raison et imposent leur
sentiment par la force. -

Par un jeu d’actions sociales, les éléves ordinaires mettent en place un procédé de
dénormification afin d'empécher toute assimilation de l'enfant handicapé. Cette
notion intervient ici pour compléter tout en la contrariant celle de normification
avancée par Goffman (1975, p. 44) et qu’il définit comme « I'effort qu'accomplit le
stigmatisé pour se présenter comme quelqu'un d'ordinaire, sans pour autant toujours
dissimuler sa déficience » 32,

32 11 est 2 noter par ailleurs que cette notion de * normification ” peut se rapprocher de celle de
sanskritisation puisque cette derniére désigne la tendance de certaines castes inférieures 2 imiter
les Brahmanes dans I'espoir d'améliorer leur statut. La sanskritisation représente « les efforts
de mobilité sociale que I'on peut observer au sein du systéme des castes débutent toujours par
une volonté d'adopter les comportements, symboles de statut et pratiques sociales des castes
supérieures » (Deli¢ge R, 1993, p. 103).
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A linverse du processus décrit par Goffman, ce qui est appelé “ procédé de
dénormification ” sera tous les efforts accomplis par les enfants ordinaires pour
interdire a I'enfant hors-normes d'accéder a la normalisation afin de le maintenir dans
un statut social particulier. De plus, les différents constats faits dans ce chapitre
permettent d’accommoder la définition de I'intégration proposée par Doron & Parot
(1991). Dans leur Dictionnaire de la Psychologie, ces deux psychologues ont défini le
processus d'intégration comme « les diverses modalités d'interactions utilisées par un
individu pour étre situé et se situer dans un groupe ou une collectivité afin de se voir
reconnu une place, un statut et une identit€ sociale ». Cette définition, aussi juste soit-
elle, n’en est pas moins partielle.

L’observation des interactions entre éléves vient souligner I'importance du role des
éleves ordinaires. La définition de l'intégration pourrait alors s’énoncer comme telle :
le processus d'intégration concerne les diverses modalités d'interactions utilisées
par le groupe scolaire pour étre situé et se situer par rapport a l'enfant déficient
afin de lui assigner une place, un statut et une identité sociale. Ce statut est octroyé
au terme d'un processus interactif dont les fondements sont a rechercher dans le
travail d'interprétation et de réaménagement par les socialisateurs de la situation dans
laquelle se place le socialisé.

Cependant, ce n’est pas uniquement la définition d’intégration qui s’en trouve
changée. La notion de pouvoir subit elle aussi quelques revirements de conception.
En effet, le pouvoir n'a plus un caractére singulier mais pluriel. Il se partage entre le
pouvoir dévalué des enseignants et celui des éléves chez qui, au contraire, il s'en
trouve réévalué. Ce qui signifie que la détention du pouvoir dans I'école n'est pas
uniquement du c6té des enseignants. Le pouvoir dans la classe, communément pergu
comme appartenant uniquément au maitre, prend 1’aspect d’'un mouvement
pendulaire oscillant tant6t vers le maitre tantot vers les éléves.

Cela rejoint ici 1'idée de Max Weber selon laquelle les normes ne sont acceptées
que si elles sont reconnues par tous. C’est-a-dire tant que leur légitimité n’est pas
remise en cause. Le pouvoir du maitre serait donc I’instauration provisoire de sa
légitimité 2 I'intérieur d’un systéme normatif. Mais ce dernier s'en rend-t-il seulement
compte ?

Pour répondre a cette question, la démarche la plus appropriée est celle qui revient 2
calquer le résultat des observations avec les entretiens effectués auprés des
enseignants intégrants. Les résultats de cette méthode sont présentés dans les
tableaux 26, 27, 28, 29, 30. Dans ces tableaux, il a ¢ mis en correspondance la
colonne des croisements entre le type de handicap et la nature de I'interaction avec les
propos des enseignants sur le théme de l'intégration scolaire et la participation des
éleves ordinaires. Pour lire ces tableaux, il faut d'abord consulter les différents
pourcentages a gauche de chacun des tableaux. Les taux qui ne sont pas en italiques
représentent l'attitude des éléves ordinaires face a I'éléve handicapé (soit le plan
d’observation EH <— E(). Les autres taux caractérisent ['attitude des éleves
ordinaires face i un autre élé¢ve ordinaire de la méme classe (soit le plan d’observation
EO €<— EO). ' -
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Tg LEAU 26
DV tretien avec l'institutrice ]

Lorsque J. es arrivé dans la classe, jai expiqué aux aume
Compétition] 33% ) enfants qu'il allait ya voir un aveugle, qu'il fallait faire attention
17% | 3 ceruaines choses aves lui, ¢a c'est trés bien passé.
Coopération | 67%| Vous I'avez expliqué d'emblée ?
— 83%_ Aux enfants oul, je leur avais annoncé la venue de J. Donc,
Total 100%{ quand il est arrivé, bon ik ont ev une ceataine curiosité. Bon,
Anaque | 25%| €estvra que c'estun bandicap qui ne se rencontre pas tous
99, | jours chez un enfant. Bon, ¢a s'est t2 s bien pasé. Daidleurs
Fuite sq, | vous voyez comment ils sont avec lui. Ils sont assez attentifs...
45 | Daure pert, les agents d'nté gration n'ont pas de formation cux
Défense 3¢, | non plus. Bon, & mon §ge, j'axive & avair une certaine habitude|
4% | d= eafmts. Bon, j'ai quand méme une certaine psycbologic de
Attachement| 33%] I'nfant, ces jeunes - ies agents d'intégration - qu'on met dms
64% | les dmses comme ¢a M, j'ai au de la chance, j'a quand
Aide-Soutien] 19% ] méme eu beaucoup de chance avec les 2 que jai eu...
9%, | On a déja eu unc petite fille, une spina-bifida, qu'on a accucilli
Approche | 15%] & I'icole avec ses probl2mes et ¢a c'est trés bien pas«£. C'ast
10% | pxreil, dle était trbs bien entourée par les autres. s l'sidaient;
~Toial T00%! enfin ca s'était trés bien passé. .

TABLEAU 27
DA Entretien avec l'institutrice
Compétition| 33% |Y a-1-il eu des probiémes awc les autres parents
d'éleves ?

) Non, jamas aucun probleéne. Mais vu que les
Coopération | 67% |paents, ce n'est pa des écmles ou on les wit
916, |souvent. Mais il y a aucun probléme. Avec les
erfants non plus,” il n'y a aucun bleme, ¢a
Total 100% |vraiment. Pas plus d'histoire avec R qu'avec les
aures. Ils ne S¢ moquent pas de son” handiap,
Auague | 27% |;amais, méme dans la clase, Pour ¢a, il y a
8% v;axme:ax;.;l.. el je ne pense pas que I'école, ils le
. vivent .
Fuite 4% 11 'intégration scolaire idéale, ce serait quoi pour toi ?
0% |Qu'un enfat puisse suivre les cours normalement
Défense 2q, jcanme les autres. Pour R, l'intégration c'est au
niveau des résultats que ¢a suit pas. Au niveau de
1% |I'&ole elle est réusse, on ne peut pas mieux. Par
Auachement| 42%|contre, au niveau des résultats scolaires, donc
52q, |mamtenant c'est quoi l'intégration ? Je pense que
c'est les deux, les deux cOes, je ne sais pas.
Aide-Soutien| 19% |Quels sont ces deux cdtés ?
26% |Au niveau scolaire, les résultats proprement dits & le
niveau intégration par rappart aux aitres €lewes.
Approche |  6%|Pour la premitre, il y a des problémes au niveau de
15% |ses notes. Pour la deuxidme, iln'y a auqun probléme
avec les autres enfants.
Total 100%
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TABLEAU 28

DM Entretien avec Pinstitutrice |

Et avec les autres enfants ?

Compétition| 26% |Alors avec les aures gamins, c'est merveilleux parce
7% |que les enfants onl compris et ils la prement

Coopération | 74% |volontiers en charge. Il n'y a aucun pwbldme. Etdla
: 93q, [récréaion, elle joue toujours avec des copines Je

Total

100%

pense... maintemant 'anonée prochaire, comme il y
aura beaucoup d'enfants beaucoup plus grands

Attaque
Fuite

Défense

1
Approche

20% |qu'elie. Mais comme elle va passer awec ses copines,
5% |ie pense qu'il n'y aura pas de probléme.

4% [Avez-vous préparé les enfants 2 accueilir S ?

1% |Et bien moi, je n'ai pas eu de probleme puis;ue les

29 enfarts la connaisaient déja depuis 2 ou 3 ans. Et la

]9 |premidre année, je ne sais pas si la maftresse... les
Attachement| 44%

. . 68% prennent l'enfart comme il est et comme il se
Aide-Soutien| 18% [nrasente, Iis I'accepient tout 3 fit... Elle est

enfarts vous savez intuitivement devinent beaucoup
de choses. Et ils ne posent pas de questions & ils

6% [beaucoup aimée dans la classe. Parce que certaines
12%|petites filles ont tendance A jouer 2 la poupée avec

9% |elle. Mais au début, elle jouait 1¢ rle du bébé aors

on la prenait par la main et on jouait avec elle, voila.

Total

100% |Mais jamais avec un cbté méchant, pas du tout.

TABLEAU 29

TCC Entretien avec l'institutrice

Compétition

Coopération

31% |Que pensez-vous de l'intégration scolaire ?

4% |Moi ¢a m'intéresse parce que ¢a créé un climat
69% |de camaradede et d'aide entre enfants... Et je
96% ([trouve quau nivesu de laide et de la

Total

100% camnaraderie, ils s'entraident beaucoup et puis ils
voient quiil y a des enfants qui ne sont pas

Attaque
Fuite
Défense
Attachement
Aide-Soutien

Approche

24% Lcomme eux. C'est vrai que ¢a créé un é&at

3% {d'esprit particulier.

3% |Y a-t-il eu un travail préparatoire avec les

0% |enfants ordinaires ?

3% |C'est-3-dire qu'ils 1a connaissaient malgré tout S
dans la cour. Je pense que ¢a s'est fait assez

34% facilement. Je ne me suis pas étendu sauf que je

63% leur ai dit qu'dle allait avoir des comportements

16% bizarres. Mais dans l'ensemble, ils I'ont bien
acceptée, ,

22% |1 es enfants I'acceptent donc bien ?

20%{Oui, et méme ils s'occupent trop d'elle.

1%

Total

100%
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TABLEAU 30

S Entretien avec l'institutrice
.. Il coloric bien, et puis il est haureux dms la classe. Avecses
Compétition| 26% | petits camarades, il s¢ comporiebien. Voild, je pense que @ a
5% | &€ quand méme une bonne chose.
Coopération | 74% |Justement, 3 propos des axz s camarades, comme nt jugez-vous
95q, |les rapponts eatre eux ?
Les attres ont tendance & le protéger. Mais il ammive quelques
Total 1100%] fois quil y ait des petits accrochages.
Auaque | 18% |Et cela serait d0 A quoi ?
4% |Parce que ou bien L a un gese un peu brutal, galui amive
Fuite 5q, |rarcment mais il y a des moments a en jouant, il n'amrive_pas &
0% limiter son geste. Donc s ¢a se rouve, il attrapela petite fille
t2s font a il voudra la garder sarer. Ou aors il voudra
Défense | 2% |embrasserd tou prix qudquun. Mas souvent malgé eux il
1% }veut les embrasser. Alos il Jes sereun peu Bort ¢ & jpuant,
Attachement | 43% | cest pareil cans la cowr. Amtenent, ils ne viennent jamais se
63% |plaindre.
Aide-Soutien] 17% | A la rentrée, avez-vous préparé les enfants & l'accueil de L ?
20% | Non parce qu'ils se connaisssent déja de la materndie. Donc
Avproche ;5% pour eux L faisait pantie intégrante de 1a matemelle. B comme
PP ils s sui vent, c'est tout A fait normal que L vienne avec eux. Iis
12% }savent qu'il n'est pas tout & fait comme axx mais il n'y 8 jamais
Toual j00%jde... I o'y a jamais rien, jamais de ciitiques, dc moments
d'énervements, non, absolument pas.
A quoi cela serait d0 ?
Ah ben taxt simplement parce quils sc sot comus i la
materndle E pense qu'ils ont ris lhabitude de se contacter,
de vivre ersemble En plus, L dest pas quelqu'un qui se met &
l'éan @ ks parents ne le mettent pas 3 lécart. Cest-ddire quil
fait towes les activités, 1 marche & il fau voir omme il
marche. Physiquement c'est un enfant qui ne sc fatigue pes. A
1a piscine c'est pareil. 1) participe et il joue comme les autres.
Yous n'avez donc pas expli qué aux autms enfants ce qu'était le
handicap ? _ o
Non, 7 n'en ai pas éprouvé | ¢ besoin parce que je suppose que
ccla avait @ déjd &tre fait. Mais @ se pass ¢ tris bien, 22 s bien.
Et les enfants n'ont jamais posé la question pourquoi. Voild
Si vo;:s avi z A définir une intégm ion scolaire idéale, ce semit
quoi ?
Comme gase fit, depuis la maternelle. Je pense que c'est bien
de le metre 3 b maternelle avec les autres. La preuve, vous
voyez comment la tmnsition s ‘est faie. Sans heurt, sans rien,
Ce sont c=s enfants qui 3¢ sont lobitués & sa présenceet il n'ya

pas eu de choc. il n'va rien eu.

Dans tous les cas, les différents chiffres sont tirés du croisement entre les cing types

de handicap intégrés et uniquement pour les situations impliquant la présence du

- maitre (soit toutes les situations formelles : Frangais, Mathématiques, Eveil, Graphisme,
Séances de Psychomotricit€). Il n'a pas été tenu compte ici des taux relatifs aux
relations engagées dans la cour de récréation et dans les moments de relachement (soit
les situations informelles). Dans la mesure ol ces situations se caractérisent par
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I'absence de I'enseignant, elles entrainent le risque d'une ignorance du type de
relations qui s’y engage a I'intérieur. En clair, I'intérét ne s'est fixé que sur la mise en
paralléle d’une partie du discours de I'enseignant avec I'observation des relations qui
se sont engagées pendant la présence physique du maitre.

La lecture du discours de I'enseignante qui s'occupe de l'intégration scolaire du
déficient visuel (tableau 26) souligne I'existence d'une sort¢ de déni des phénomenes
qui se déroulent dans la classe et dans I'école. En effet, cette enseignante aurait
tendance & occulter tous les probables comportements négatifs dont sont porteurs les
éléves. Ce décalage entre le discours de 1’enseignant et les chiffres se retrouve aussi
chez l'enseignant de la déficiente auditive33 (tableau 27). Ce m&me décalage apparait
chez I'enseignante de la déficiente motrice (tablean 28), chez I'enseignante de I'enfant
souffrant de troubles de la conduite et du comportement (tableau 29) et enfin chez
I'enseignante ayant en charge I'enfant trisomique (tableau 30).

La lecture des entretiens suscite aussi quelques réflexions sur la validité des
entretiens effectués auprés de certains partenaires lorsque vient 1’heure de
I’évaluation du projet d'intégration. Le discours spontané proposé tente,
inconsciemment, de camoufler la réalité derridre une « illusion de la moyenne »
(Chamboredon & Lemaire, 1970). Le discours sur la pratique intégrative des
enseignants et, par conséquent, sur celle des €l&ves, repose sur le nihilisme de tous les
signes discriminants des rapports sociaux avec l'enfant déficient, de sa moindre
intégration ou de son rejet. Comme si la relégation dans I'indicible des interactions ou
des absences d’interactions était 13 pour attribuer a I'école et aux individus la peuplant
une capacité spontanée et quasi miraculeuse de tolérance et d'acceptation de la
différence.

Il est clair que le dévouement des enseignants et leurs réactions positives devant un
certain nombre d’actes violents provoqués par les enfants n’est pas A remettre en
cause ici. Il faut plutot chercher ailleurs la raison de cette illusion de la moyenne ».
Celle-ci est a trouver dans une théorie particuli¢re de la vie en classe selon deux
niveaux bien distincts. :

Le “ sur la table ” et le “ sous la table ”

Contre tout mythe de I'enfant authentique et toute vision des choses tronquée par
un penchant a croire en I'absence chez I'enfant de tous sentiments négatifs, il convient
a présent d'essayer de voir comment se déroule véritablement une intégration scolaire.
A l'inverse de I'univers candide dans lequel I’enfant est laissé, celui-ci peut vivre dans
'angoisse d'une menace extérieure ou d’une probable agression. Cette apparition d'un
état de grande tension dans le psychisme sera ressentie comme un déplaisir et devra
nécessairement se libérer par une décharge. C'est cette particularité qui fait dire a

33n peut &tre intéressant pour le lecteur de savoir que cet entretien, effectué dans la classe du
maitre pendant la récréation, a dii &tre interrompu lorsque R, la déficiente auditive, surgit en
pleurs dans la classe, se plaignant des taquineries incessantes d'une éléve. Cet événement n’a
absolument pas été pris en compte par I'enseignant dans la suite de I'entretien.
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Freud (1961, p. 229) que l'enfant est un pervers polymorphe. 1l n'est pas un étre
vivant dans la béatitude et peut éprouver, comme les adultes, de I'angoisse « devant
des personnes étrangéres qu'a cause des mauvaises intentions qu'il leur attribue (-+-)
dans laquelle il voit un danger pour son existence, sa sécurité, son euphorie. » (Ibidem,
p 435). La déficience, considérée dans un rapport norme/hors-norme, n’est jamais
isolée mais s’inscrit dans une relation dialectique. Prise dans le cadre d'une intégration,
elle s’élabore dans les multiples dépendances avec les autres €léves. Par I'importance
des contacts quotidiens dans la classe, le déficient agit sur eux en méme temps qu'il les
subit. Comment ce rapport norme/hors-norme se structure dans la classe ?

I1 est possible d’envisager ce rapport selon deux niveaux. Le premier niveau est
celui qui se déroule * sur la table et que le maitre arrive a contrler dans la mesure
ou il reste apparent. Le second niveau est celui se déroulant “ sous la table ” et qui,
cette fois-ci, échappe complétement a I'attention du maitre. Le monde * sous la table ”
est un monde appartenant aux €éléves seuls. L'observation des interactions des éléves
ordinaires face a leur camarade déficient et la mise en parallele des résultats avec le
discours des enseignants oblige 2 définir les éléves ordinaires comme de véritables
créateurs. Cette créativité exhale de véritables « marchés francs » a I'intérieur de I'école
et de la classe ; ce sont des endroits qui, comme I'explique Bourdieu (1983), sont des
espaces d'échanges régis par des lois propres a ceux qui s'y réfugient. Ils excluent, au
moins symboliquement, les dominants en se libérant en partie des contraintes imposées
par le rapport de domination entre classes.

Cette aptitude a construire un marché franc dans la classe renverse de facto un
quelconque modele d'analyse qui définirait la pratique des éléves comme l'application
stricte et directe du modéle social de l'enseignant. Cela reviendrait non seulement 2
appauvrir considérablement la description de la vie dans une classe en €ludant ses
aspects conflictuels mais aussi @ oublier que 1'école est d'abord, pour reprendre
Durkheim (1992), une microsociété. Aussi, l'intégration scolaire, en rassemblant des
populations différentes sur un méme territoire, complexifie la vie sociale scolaire. En
effet, la présence de la déficience change la physionomie habituelle de la classe.
Considérée comme un élément allogéne, elle va évoluer dans un monde scolaire
normatif. La morphologie sociale de la classe et, avec elle, la conscience collective
vont fluctuer en degré et en intensité. C’est a 1'éléve ordinaire que revient cette
capacité d’intervenir sur ces fluctuations.

L'éléve ordinaire est un “ actant ", c'est-a-dire un individu capable d'établir de
nouveaux rapports sociaux. C'est 1a un autre aspect particulier qui vient supplanter la
passivité présumée de I'éléve en lui conférant une créativité notoire. Cette idée avait
d’ailleurs ét€ avancée par Michel de Certeau (1990). Celui-ci avait comme volonté de
redonner- sa force- aux “-consommateurs ”..En détrdnant la passivité supposée des
agents, ce demnier les rendait maitres de leurs déterminismes. La créativité propre a
I'éléve ordinaire est cachée dans un enchevétrement de ruses silencieuses et subtiles.
Grice a l'invention d'une “ maniére propre ”, il peut se déplacer sur les rails des
produits imposés ; il est un sujer de locomotion. Cette idée ne vient pas forcement en
contrepoint avec I'approche de Michel Foucault (1975) sur le quadrillage de la
société par I'Etat et son contréle social.

Dans Surveiller et Punir, I'auteur substitue a I'analyse des appareils exergant le
pouvoir des dispositifs qui pourfendent les institutions et réorganisent en tapinois le
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fonctionnement du pouvoir. Le propos n'est pas de contester la perspicacité dont fait
preuve Michel Foucault dans cet ouvrage. Il est plutot d'insister sur I'existence, a coté
des procédures techniques qui ont redistribué 1'espace pour en faire 'opérateur d'une
surveillance généralisée, des procédures de ruses et d'évitements de la prégnance du
pouvoir. Il est vrai qu'en insistant sur I'appareil producteur du pouvoir, la maniére avec
laquelle s'étend et se précise le quadrillage de la surveillance se fait plus claire. De la
sorte, la prison, bien sir, mais aussi I'usine et I'école se définissent désormais comme des
nouvelles machines a contrbler et a dresser les corps. Du méme coup, le pouvoir se
pare d’un caractére d'immanence ; il n'est plus unifié par le haut mais va descendre
vers des foyers locaux et se distiller dans les rapports entre dominants et dominés,
entre I'employeur et I'employé, le gardien et le détenu, le maitre et I'€leve.

Quoi d'étonnant alors, disait Foucault, si la prison ressemble aux usines, aux écoles,
aux casernes, aux hdpitaux, qui tous ressemblent aux prisons (ibidem, p. 229). Des
modalités du contrble quadrillent au plus prés le temps, I'espace: et le mouvement.
Néanmoins les propos sur la capacité des sujets a déjouer le systtme permettent
d'apercevoir les mécanismes mis en ocuvre pour déjouer la discipline, la fagon de s'y
conformer pour mieux arriver 3 la détourner. Un contre-systeme se fait jour qui
s'organise grice a des pratiques que les utilisateurs s'approprient en interprétant de
facon autonome l'espace organisé. Les conclusions de I'étude de Michel Foucault
peuvent s’enrichir d’une réflexion complémentaire.

Pour cela il ne s'agit plus de se fixer sur le transfuge du pouvoir par une technologie
disciplinaire assurant son passage et sa connexion 2 I'ensemble des éléments du corps’
social. Il s’agit plutdt d'éclairer les pratiques créatives et créatrices qui, sous des
aspects émiettés et bricolés, se glissent entre les interstices du filet de la surveillance et
tissent un réseau paralléle d'anti-discipline. L’analyse ne doit plus démarrer sur une
appréhension du maitre comme une sorte de panoptique dans la classe. Le regard doit
plutdt se porter sur les éleves et la maniére avec laquelle ils vampirisent la classe pour
mieux louvoyer entre ses espaces interstitiels. Nous pouvons a nouveau citer Goffman
qui, dans Asiles (1990), insistait sur le fait que le Moi ne commence 2 exister que dans
les marges de liberté présentent dans tous les espaces institutionnels, aussi rigides
soient-ils. Ce qui vient souligner aussi les possibles prises de distances et les différents
roles sociaux que les individus occupent et jouent.

Protéiformes et fragmentaires, ces espaces ob€issent a un certain nombre de régles
instaurées par les éléves eux-mémes et donc a une logique propre. Cette logique
échappe au maitre dont le regard ne peut saisir que les événements se déroulant “ sur
la table ”. Véritable Micromégas dans la classe, le maitre fixe son regard 2 une certaine
hauteur, négligeant ainsi toute la vie scolaire qui se fait au ras du sol, “ sous la table ™.
A cela peut venir se rajouter le risque provoqué par l'enseignant qui n’accorde
d’intérét qu'aux seuls aspects directement quantifiables dans la socialisation de
I'enfant a I'école. Les maths, le frangais ou le graphisme sont autant de disciplines
facilement quantifiables et surtout sur lesquelles il est aisé de produire un discours. Ce
qui n’est pas le cas lorsqu'il s'agit de tous les aspects informels et relationnels. C’est
dans ce domaine que les éléves ordinaires arrivent & se couler dans le moule de la
normalité institutionnelle tout en entrant en conflit avec elle. Ils élaborent une
véritable stratégie grice a une capacité d'analyse de la situation scolaire dans laquelle
ils évoluent et par laquelle ils adaptent leur comportement en conséquence.
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Jean-Paul Sartre (1943) ne s'y trompait pas lorsqu'il voyait dans le gargon de café la
récitation d'un réle. Si au lieu de prendre comme exemple démonstratif non plus le
gargon de café mais les €leves, la question vient instantanément en se posant selon les
termes suivants : mais 2 quoi jouent donc nos sujets observés ? Il ne faur pas
l'observer longtemps pour s'en rendre compte : ils jouent a ... étre éléves. Et si
I'enfant joue avec son corps pour I'explorer, pour en dresser I'inventaire (ibidem, p. 94),
I'€léve joue avec le maitre pour explorer ses limites et ainsi faire une expérimentation
cognitive spécifique a la fois de sa condition d'écolier toute entiére et de la
reconnaissance sociale des enfants handicapés.

Le pouvoir redistribué

Les logiques d'interactions quotidiennes dégagent des structures de négociation,
d'improvisation ou de théatralisation. Les éléves se mettent en interdépendance sans
étre nécessairement liés a la figure du pouvoir par un maitre pourtant censé contréler,
redistribuer et instituer des régles de coexistence entre I'ensemble de la population
scolaire. Si les éléves agissent en fonction des catégories socialement fournies par le
maitre, ils s’ajustent aussi selon des catégories qui leurs sont propres. Ils ont appris et
apprennent les codes qui régissent la classe. Ils se servent ensuite de chacun de ces
codes pour provoquer une expérimentation sociale en vue d'attribuer une
signification particuliére a la situation d'intégration. Devant des éléves possédant un
véritable raisonnement pratique, I'enfant handicapé provoquera des interactions qui le
rallieront autant a l'étendard des éléves ordinaires qu'a celui de l'enseignant.
L'expérience cognitive spécifique aux éléves de la reconnaissance de leur camarade
handicapé place ce demnier au centre d'une activité intense d'attraction, de répulsion
et d’indifférence (Moreno, 1970). Cette activité, tout en restant dans I’ordre de
I'indicible, rythme autant le devenir de I’éléve intégré que celui de la classe toute
entiére. .

En définitive, I'éléve ordinaire n'est plus ce simple personnage qui, par une passivité
supposée, assure la stabilité de la classe en agissant conformément a des alternatives
d'actions préétablies et légitimées par le maitre. Doué d'une capacité de locomotion, il
se déplace dans les multiples espaces qui structurent la classe. L'énergie de sa
locomotion sera fournie par son interprétation et sa définition de la situation mais
toujours en s’adaptant a l'attitude du maitre. Sur la scéne pédagogique, il y a un front
permanent ol les éléves-actants peuvent a tout moment y déployer des stratégies de
harcélement, de déstabilisation, de défense ou de protection.

Pour terminer ce chapitre, une série de questions plus ouvertes peut & présent étre
posée pour lesquelles nous nous garderons bien d’y répondre. Qui s’écarte le plus de
la norme scolaire ? Serait-ce I'enfant handicapé qui n'a pas tous les attributs statutaires
pour une scolarité dite* normale ” ou bien les éléves ordinaires qui construisent un
monde social paralléle qui leur est propre et dont les frontiéres échappent au contrdle
du maitre ? Qui seraient alors les plus déviants : les handicapés qui viennent s'immiscer
dans un monde normatif ou bien les éléves ordinaires qui recomposent un nouvel
ordre social scolaire illicite visant le maintien d'une cohésion sociale particuliére ?
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CONCLUSION GENERALE

Avant tout, il est important dpréciser a nouveaque les résultats présentés ne
valent quepourunecertaine limite Cesrésultats s’'inscrivent a un moment précis dans
le temps et dans uespace particulier. Leonjonctionespace-temps permet de dressel
un systéme catégoriel et daisircertaines normes. En revanche, elle s’élaldare
un cadre préciglans lequel des forces grésencevont tenter de maintenir une
certaine cohésiorsociale. Aussiyouloir opérer des inférences sur la population
entiere seraitine opération qui demanderait certaines précautitars surle plan
théorique que méthodologiquié.est important aussi de souligngue I'interprétation
des résultats d’'une observation systématique et contme¢ en évidence des
résultats quirestent limités pardbampchoisi et sa technique.

De plus, I'exposé des résultats du dernier chapitre demanderait a étre appuyer
I'entreprise d’'unenouvelle enquétdl serait en effeutile d’envisagersoit I'option
d’observations de cas cliniques soit au contraire I'augmentation du nombre de «
observésll seraitaussinécessairgyourenrichir I'analyse, d’orienter les observations
sur les relations que les éléves handicapés eux-m@e@gent engageavec leurs
camarades ordinaires. Toutefdispjectif du dernier chapitre, etépit de semites.
était bien de souligner I'importanaiirdle des éléves ordinaires ddegrocessus de
socialisation des éleves intégrés. Cet objectif ouvre des perspectives d’analyses s
théme de I'école et des différents espaces de construction identitaig®des,

Nous avonschoisi de nous intéresser aurlations que le®levesordinaires
engagent avec ledleves handicapés. Bieantendu, cela ne veut pas dire que les
éléves handicapés ne peuveas engagede leur propre initiative, des relations. Cela
ne veut paslire nonplus qu’ils seraienincapables de construire eux-mémes leur réle.
ni de s’écarter du role que les enseignants aurontepw définir au préalable.
Drailleurs, cet aspech pu étre observé lors de I'enquéte de terrainpldsieurs
reprises, les enfanteandicapés étaient capablesjdeer eux aussi sur ledeux
registres du sur-la-table et du sous-la-table. Un aéneail de recherche demanderait
donc a étre entrepri€elui-ci garderaila méme articulation théorique mais prendrait
cette fois-ci comme support d’observation les éléves handicapés. Une telle recher
permettrait de renforcer I'idée queusavons essayé de développkms caapport:
nepasconsidérer ldhandicap uniquemermbmmeune donnée naturelle.

En revanchelensemble deobservations eanalyseseffectuées permettent de
rendre compte de l&agilité architecturale di&a classe, de I'école et de I'intégration
scolaire. Elledaissent aussi deviner quelques effets sur la socialisatidienfant

34Finalement, cette recherche s’expose 2 la méme critique que Bernard Charlot émettait 2
propos de son travail sur le rapport au sens et aux savoirs scolaires 3 partir d’histoires
singulieres {1992, p. 41}. Pour lui, « analyser des histoires singuliéres permet d’identifier des
processus que 1'on tente ensuite de comprendre en eux-mémes, c’est-3-dire de décontextualiser
et de théoriser ; disposer de ces outils théoriques aide 2 analyser des histoires singuliéres ; mais
une histoire singuliere n’est pas une théorie - et réciproquement ».
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intégré. Enfin, elles parer¢ groupe scolaire’'un nouveauwisage :celui d'un Janus
imbriquant a la foisune part deconstructionet dedéconstructionsociale. En ceui
concerne l'ordre apparent d’'une clasibay'esten fait que précaire. llse fragilisedes
gu’un enfanhandicapéénetredanscetespaceA ce moment, les éléments restés en
suspend dans I'école s’activent pour investir les différemtass d’accéspermettant
de saper les fondations de @atire scolairelLes interactions se nourrissgmstement

de chacun de ces espaces particuliers tout en provogumergorte d’inversion du
pouvoir. Désormais, celui-@e partageentre tous les acteuun établissement
scolaire, y compris les agentsshrviceou lesélevesordinaires.

Ce partage rend bien vulnérables les situations construitdsertdifficile la
prévision de l'aboutissemedtun processus pédagogique et socialisat@asplus
gu’il ne garantitqu’une intégrationscolairese dérouleraansentravesL’orientation
donnée au processus interadfént des acteurs principaug,est-a-diredes différents
segments scolaireaussibien adultesqu’enfants.Pourquoi en serait-il autrement
puisquechacun compose atructurea sa manieréinstitution scolaire ?

En réalité, la bataille déintégration scolaire a déja commen@antmémeque
I'enfant handicapé neoit placé dansl’école ordinaire puisque leenjeux,s’ils sont
économiques ou psychologigues, sont aussi sociauzekt pour deux raisons
principales :

- d’abord parce quel’intégration se définit comme le vécd'une situation
d’interdépendance et de relation interindividuelle ;

- ensuite parceue celasupposeine constructiordel'identité singulierechez celui
qui sera le porteur designificationsparticulieresattribuées paceuxqui vontla gérer.

Il existeunefragilité dela définition du handicapparle pouvoir dedéconstruction-
reconstructiomuepossedent leadulteset les éleves ordinaires. Aingglaborationde
la situationd’intégrationde mémeque lesactes desocialisationse déroulentes unset
les autres dans un processusienc dansin inachévement.

L’analysedu mouvemenintégratifse doit orésent’insistersurlintérét qu'il y a eu
d’étudierla parole et les actes popouvoir envisagetne quelconque action sociale.
En fait, cetteactiondevra partirdel'idée quecesonten premietieu lesdiscourset les
relations socialequi " fabriquent "le handicapCettefabrication met ermeuvredes
mécanismes de marquages sociaux, une fois déclenchés, établissent des
probabilités objectives de devemmandicap&ansl’ensemblede sa définition autant
psychologiqueque socialeL’école et les expériences qu’elle provoque jouerble
important dans ce processusrdesea I'index et de définition sociale dhandicappar
le résultat complexd’une sériederelationsavecun entourage immeédiak.e conflit ne
seragénérégu’a partir dumomentou le sensdonnéaux choses est eoontradiction
avec celuqui estimpose.

Or, le processumtégratifjuxtaposeala foisdansla classe et dan&cole unesérie
de contradictiongui induisentdesrelations particuliéreentre les adultesesenfants
ordinaires et I'enfandéficient. Du coup, cela contrecarfeisage selon lequel
I'intégration scolairesedéfinirait commela simple introduction dans Ipaysagede
I'enseignement collectii’'un enfant envergqui ne doit é&tre prononcée aucune
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stigmatisation et pouequel lasocialisatiordevrait se faire selon les mémes usages et
modalitéesquel'ensembledela populationscolaire infantile.

Dans les faits, l'introduction déenfant handicapé dan&cole faconne le site
scolaire par des lignes de ruptures, de segmentations et de cloisonnements qui doiv
leur existence tout autant awadultesqu’aux éléves. Le déficient, auportes de
I'ecole ordinaire, se pare de la méme figure dé&tranger »décrit parSimmel(1990). Il
est celui qui va introduire un facteur déstabilisationdans unmilieu en principe
communautaire et censé ne pas réagir a son égardtrangerest cependant membre
du groupe, et lacohésion du groupe est déterminée fmrapport particuliequ’il
entretient avec cedlément » (ibidem, p59). Plusavantcela va al’encontrede la
définition usuelle de la déficience qui veut gageit qualifiée de déficient toute
personne diminuée physiquement ou mentalement et incapabtadapter aux

exigences sociales habituelles.

Transposéeansle cadre scolaire, cet@efinition ne va pas sans codi@rir puisque
I'ensembledes résultats montrgu’au contrairel'inadaptationn’est pas inhérente au
déficient mais découle d’'un procesglimterprétationmis en place pafensembledes
acteurs scolaires.

A l'inverse desapproches communes dafé&tudedes populations handicapées, la
conception du handicap devient I'aboutissemdinin processus et non l'unique
conséguence deeffet d'une nature,d’un événementsymptomatique ou encore le
présupposé d’une classification médicale. La malatist plus & considérezommela
seule caractéristiquiune réalité propre a l@ersonnemais aussi commkelaboration
par un ensembld’interactions découlant de la réaction dacial face a des étres
gualifiescommeétant marginaux.

La rupture avec la conception selon laguelle la maladie est une réalité décryptak
uniquement sute plan biologiquequ’appelaient ddeursvaux Adam Philippe &
Herzlich Claudine (1994) estonsommeée, notamment pBinsistance du role de
I'action collective danga constructiordel’identité. Un objet sociatomme le handicap
se transmute ainsi en un objet construit dont la significghimvient en fait dusens
assigné dans chacune de selaitions d’école.L’observation directe permet donc de
conclure au handicap comna®nnéesubjective dans la mesure ou cette notsara
prise, définie, isoléajésignéest stigmatisegar tous ceuxjui, dand’action collective,
ont le pouvoird’imposercette stigmatisation. Le procédé de socialisatiotietdant
doit alorsétre défini comme un ensemble de pratiques &ola longitudinales et
transversales;’est-a-direcommeétantconstituéala fois par un ensemble de valeurs et
de regles ainsi qu’'un ensemble de relations elgtrsocialisé et les socialisateurs
adultes et enfant€’estcettefacondevoir.les chosesgui devrait faciliter larestitution
del’'ensembledes actiongngagéepar les adultes et les enfants env@ésve intégré.

Par incidence, cela devrasbulignerl’aspectconstructiviste de cette socialisation
parle travail d’évaluationd’interprétationetd’aménagemerduréel a travers urcrible
référentiel et préférentiel propre a chacun d@&gents socialisateurs. Ainsi, la
socialisation dd¢’enfant handicapé intégré l&cole primaire ordinaire est a concevoir
comme une sorte’archipel, ungrouped’ilots de socialisation parmi lesquels se
trouvent, entre autres, lgmrents, les directeurs, les enseignants et enfin les éleve:
ordinaires. Cette socialisationl'@cole dépendra du cabotage effectué panfant
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entre ces différents Tlotgui déterminentun type derelationparticulier avec I'enfant.
En dépit de cette particularitéhacunde cesilots serarelié aux autres déagconplus
ou moinssoutenue et consensuelle.

Dansla foulée, il ressort’idée générale quest celle de pensaueles forces du
contréle social, endésignant certaines personnes comma-riormales ", les
confirment commeellesa causede lastigmatisatiodiée a cettedésignation. Alorgjue
I'une des fonctions déécole est de combattre, réprimer @analiser touteattitudes
négatives ou deejet, le contrdle social par les éléeves " normaux " ou les agents
institutionnels scolaires, paradoxalement, les générent e¢égrcentA terme,cela
aboutirait a un modelage de&ndividu sur la définition que luiattribue son
environnement scolaire. Ainsi, lsujet déficient aurait tendance a siéfinir
conformément aux prédictiondautrui. Par exemple, nouavons puremarqué, au
cours de no®mbservationsguecertains comportements denfant déficient allaient
dans ce sens.

Ainsi, desjeux fureninis enplaceentre ledéficient et ses camarades. Ces derniers
devaient fuir devanke déficient quijouait le réle du loup ou celui caébémalade.
Cet acte est bien I'effet d’'uneonstructionsociale,une production da fois de ceux
qui étiquettent I'enfanintégré commehandicapéet de I'enfant intégré lui-méme qui
s'étiquette commézl.

D’'un point devue pratique,il ne suffitpasd’instaurerla mixité etla proximité
physique pour ques’institue dans ledaits I'affirmation d’une identité sociale du
déficient selorles mémes procédégiepourun éleveordinaire. Lagarantie d’urrdle
identique danfa classevoire méme dermedansla sociéténe peutetre avancé&Que
deviennent alordes prédictions sur les vertus égalitaires Ketégration scolaire
gu’appelaient de leurgoeuxles juristes et les politiques ? Guont lesbénéficegant
recherchésgansle projetd’intégration ? Il apparatjue parfoide groupe scolairenet
en oeuvre des stratégies et des procédures particulieres. De celles-ci dépendront
I'expression chez certains porteutattributsjugés hors normes deomportements
spécifiques. L’enfant handicapsevraalors se comporter tel que I'exide norme
sociale.

En définitive, I'école et I'intégration scolaire opérent parfois le passaged’un

univers structural, fluidepu I'accentest surlinterdépendancd...) aun universde

blocs impénétrables, se suffisant a eux-mémes, essentiellement identiques et en
concurrence entreux» (Durkheim, 1991, p280).Lescomportement®bservésles

éleves efcertains discours sue handicap laissent parfoisnvisager’intégration
scolairecommeun passagalel’interdépendancala concurrenceDe plus, ilsévelent

une forteimprégnation des stéréotypes dominaitsantdansune sorte dezone
archaigueune personndont lescaractéresontpercuscommea la foisinsaisissables

et durables. Ceui peut renvoyer da curiosité, a la compassion, a la gene, a la
méfianceou ala peur.
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Quelle perspectivepour l'intégration scolaire ?

Telle qu’elle fut entreprise dans ce travail, I'étude de l'intégration scolaire, de so
évaluation, de ses effets dargroupescolaireet, parincidence, sula socialisation de
'enfant handicapé, @ermis de prendreonnaissance d'un certain nombre de
dimensions que celle-ci posséde. Laliétre une démarchesansheurts (surtout
lorsqu’elle concerne dedéficiences mentales), lpratiqueintégrative devient le
réceptacle de tous les désirs, de toutes les craintes, les angoissepairked. a
présence du handicap modifi circulation des affects. Aussi, la croyance wre
evolutionunilinéaireetprévisibleduprocessumtégratifest a considéreomme étant
de I'ordre du sophisme&Chaquehandicapayant sa spécificité et chaque handicapé
étant singulier, chaquatégration possédenan caractere singuliel. n'y a donc pas
de solutionunique mais seulement des démarches éducatives adaptées a I'enfant.
qualite desonintégration ne dépendra padors uniqguement de la gravité de son
handicap mais aussi, comnterappelle Eric Plaisance (in Paugam, 1996), de sa
personnalité et ses possibilitts de communication. Les résultats permettent at
d’affirmer qu’il existe un écart entrée déroulement de la scolaritd’'un enfant
ordinaire et celle d’un enfartandicapé.

En revancherien ne permet de conclure a 'inefficacitBune intégration scolaire
sur le développement social et cognitif de I'enfant handicapé. r&iérence aux
différents travaux reposant sur I'observation désations d’interactions de tutelle
entre enfants (travaux cités Carton & Winnykamen1995),il seraitplusjuste de
croire a I'existenceal’'une évolution plus marquée lorsque I'enfant est intégré dans ur
milieu ouvert plutét quédermé comme les instituts spécialis€3ela serait dd da
multiplicité et ala fréquenceplusmarquéede ces situationdand’école ordinaire.De
plus, autant lestutorés que les tuteurs retireah bénéfice de ces interactions de
tutelle. Cette assertion demanderait a étre vérifigeles faits et sufa base d’'une
évaluation objective des éventuels progres cogndiire deux cohortes d’enfants
handicapés, I'une intégrée kdutre pas.

Néanmoins, les résultats, analysemtdrprétationprésentes icevraient permettre
de faciliter latache aux partenaires éducatifs, d’anticiper sur des états a venir
d’apercevoir quelques-uns des aspeptsmi d’autres, d’'uneautrepragmatique de
I'intégration scolairel’intérét évident réside dank mise en placel’'une démarche
intégrative qui chercheraune articulation coopérative des différences et des
ressemblances entrdes partenaires autonome®t actifs, communicatifs et
conviviaux (Tap, 1988 et 1991)l ne suffit pas en effet de se contenter de faciliter
I'acces des enfants handicapés a I'école ordinaire, encore faut-il mettre en place
environnementiche et stimulant. Il faut en plus se donner les moyens poursqient
réunies toutes lesonditionsrelationnelles, éducatives et matérielles favorables a
I'accueil de I'enfant et & sodéveloppement.

Cependant, targuel’organisation scolaire reposera sure sorte de match (comme
c’estle cas aved’enseignante I5lontla lecture du vocabulaire place en premier les
mots niveau scolaire é¢ mot problemeris dande sens de problemmathématique),
c’est adire une organisation ou c’eda gagne quicompte et non la participation, la
difficulté restera entiére. Tant que primewae logique scolairecompétitive et
productiviste,il n'est pas étonnant deoir les tensions s’exacerber Eidentité
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indexicale de I'enfanintégré (sondentité produiteen situation) se construimirun
registre sociaparticulier et différent des autres enfanlisn’est pas surprenant de
considérer comme un poidsuxqui trainentet enversqui, paradoxalementputesles
conditionssont mises emplace pourfaciliter ce frein. Le réle de I'école estoncde
taille puisque, répétons le, au-delaldeseuleintégrationscolaire, il s’agit niplus ni
moins de l'intégration sociale dgersonnesiandicapees dans la sociéte.

C’est la raison pour laquelle grourraitconclure ceaapporten faisant urparalléle
avec I'éducation des filles. En aydfarcé les portes de I'instruction, les filles sont
passées enn siécle de624 étudiantes en 1900 datmute la France a 52000 en
1990 dépassant de 70 ODéffectif desétudiants. Enun siécle soussommegasseés
d’'un fait social atypique ane situation considérée aujourd’hui comrut a fait
naturelle. En effet, nous sommieg dudiscoursprononceéparJules Ferryle 10 Avril
1870 a laSalle Moliere a propos de I'égalité d’éducationRéclamer [I'égalité
d’éducationpour toutesles classesce n’est faire quela moitie de l'oeuvre ; cette
égalité je la revendiguepour les deuxsexes..La difficulté, I'obstacle,n’est pasla
dépensejl estdanslesmoeurs ;il estavanttoute chosedansunmauvaissentiment
masculin.ll existedans lemondedeux sortesd’orgueil : I'orgueil de classeet
I'orgueil du sexe ;celui-ci estbeaucoupplus mauvais, beaucouplus persistant,
beaucoupplus farouche quelautre...

Aujourd’hui, la reconnaissancpubliqguedes capacités fémininesestplus a faire.
Comme le soulignent BaudelGhristian& EstabletRoger (1992), ematiered’égalité
et de reconnaissance des filles daonsre société encore fortement masculic&st
I'école qui devance la sociétéivile. Peut-étrefaudrait-il accordemunefois deplus au
site scolaire leprimat de I'ouverturepar un acces conjointement démocratique et
démogrthique_&enseignemenbrdinairedes enfant®iandicapesDe plus,il faudrait
gue I'ecole parvienna faire ensorteque ses structures ne soient plus handicapantes.
En définitive, c’est I'évolutionconjointe de cesleuxaspects structurels et culturels
gui pourra faire grandir lesamifications dela tolérance et I'acceptation de la
différence et faireque, par lasuite, ces ramifications puissent s’ancrer plus
profondément dank sociététoute entiere.
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